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Учительскому с'езду. 



I всесоюзный учительский с'езд явится несомненно событием огромной зна¬ 
чительности. Не было такого времени, когда рабоче-крестьянское правительство не 
сознавало бы всей важности задач народного образования. Об этом достаточно свиде¬ 
тельствуют многочисленные блестящие статьи и упоминание этой темы нашими вождями. 

Но бесконечные препятствия стояли на пути к осуществлению наших широких 
планов. Мало того, разруха в такой огромной мерс теснила нас, что мы не могли даже 
попросту вести сколько-нибудь нормальную работу даже без иретспзии поднять школы 
до того уровня, которого требует от них марксизм. 4 Ч~ 

Лишь постепенно одерживали мы одну победу за другой и; отбиваясь от наших 
внешних и впутреппих врагов, покончили с наиболее острыми формами нужды, создали 
политические и экономические предпосылки для правильной работы на третьем фронте. 

Это. конечно, не значит, что третий фронт до сих пор спал, что на нем . не было 
движения, что на нем не было одержано важных побед. 

ІІеправдѵ., на третьем фронте были выполнены огромные задачи, развернута 
наша общія политическая программа и в значительной мере приспособлена к требо¬ 
ваниям жизни, подготовлены и переподготовлены многочисленные преподаватели, 
подведены таким обр.шом, вплотную к возможностям настоящей коммунистической про- 
свстительп .й работы, если по во всей массе, то в отдельных, довольно многочисленных 
группах. Созданы и во множестве экземпляров изданы новые учебники по всем отраслям 
школьных знаний. Вырабатывался и персонально и по методам р.боты аппарат парод- 
/ ,10Г0 °бр зования. Произведена в общем огромная работа но возможному сохранению 
школьного, фронта, по заботе о детях и о их обучении при столь тяжелых условиях, 
когда эту работу надо считать исключительно трудной. Вновь создана иолитпросвети- 
тсльная р.ібота, которою раньше в сущности и не пахло,ит. д. При этом ненадо забы- 
/ ватъ, что на третьем фронте надо было позаботиться и о нашей наѵкс и о сокровищах 
прежней культуры, которые в общем и целом сохранены и живут, постепенно все более 
сближаясь с задачами н .шей революционной; общественности. 

Быть может, даже наиболее важной победой нашей на третьем фронте явилось 
создание могучей волны р .боче-крсстьянско/о студенчества р.ібфіков и вузов. Но 
все же мы считаем, что темп работы и должен и может теперь ускориться. 

Ассигнования в центре и на местах растут, средства еще недостаточны, но их 
больше, и они уже дают возможность нормальной р..боты. Общее вниманнелтривлечено 
к р .ботникам по просвещению, к ликвидации нсгр .мотности, к сельской школе, к сель¬ 
ской гіолитпросветительной работе в самую первую очередь. Все сознают огромную 
-необходимость путем просвещения подтянуть к аванг,рду необ'ятные отсталые міссы. 
от Для такой р .боты Нужен, прежде всего, массовый р. батник, т.-с. учитель. Владимир 
Су И “ ич да|Ш0 У же говорил, что партия не может никогда надеяться на общее политичс- 
і ское 11 агрономическое просвещение крестьянства, если она не сумеет стать во главе 
~ а Р мни в четыреста тысяч учителей, ие сумеет превратить их в свободно, восторженно 
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работающий аппарат. Мы приблизились к этому времени. Коли коммунистическая пар¬ 
тия и если советское правительство приходят к выводу, что ужо пора обоими руками 
взяться за этот аппарат, что пора поставить центром внимания работу просвещения, 
в особенности в деревне, то, с другой стороны, и в учительстве произошел гигантский 
сдвиг. К нулю сошла вся сознательная политическая оппозиция, тает обывательская 
инертность учителя, отходит в прошлое его одичалость и заброшенность, в которой 
менее всего был виноват он сам. Вся масса учительская почувствовала,,как никогда, 
приближение новых времен, поняла свои новые обязанности и преисполнилась чувством 
своих прав перед освобожденным творческим народом. 

Учительский с‘езд будет парадом красной армии просвещения от ее важнейшей 
части. Он будет встречей представителей массового учительства с руководителями 
долом просвещения и, что еще важнее, с руководителями всего государственного и обще¬ 
ственного строительства социалистического Союза. 

Этот с‘езд отмстит собою важные этапы в нашем движении вперед. Он будет не 
только событием на третьем фронте, но и событием на всем великом мировом фронте 

продвижения к коммунизму. /I. Лі/начарсішй 

К учительскому с‘езду. 

Народная школа в России возникла при старом режиме, но против старого режима. 

Царизм считал «естественным» воспитателем масс церковь и попов. «Нормальной 
школой» для него всегда была церковно-приходская школа, еще лучше «церковь-шко¬ 
ла», специальное изобретение эпохи Николая II. Светская школа для крестьянской 
массы всегда была под опалой, всегда рассматривалась, как нечто «неблагонадежное». 

Но проникавший в деревню капитализм не мог удовлетвориться попом и его 
«законом божиим». Помещику, который хотел вести капиталистическое хозяйство, 
нужны были машины. Но к машинам нельзя было подпустить.полу-дикаря: он или их 
ломал, или сам калечился. Наиболее передовому слою помещиков, тому, на котором 
держалось созданное в 1860-х годах земство, пришлось, ради возможности вести хозяй¬ 
ство, повышать культурный уровень окрестного населения. Так возникла земская школа. 

Приняты были всякие меры, чтобы,шкода не вышла из под влияния помещиков 
Их сословный лидер, дворянский предводитель, был» главным опекуном уездного про¬ 
свещения.. Назначенные центральной «дворянской властью чиновники, инспектора, 
помогали ему в текущих мелочах, где богатому барину скучно было копаться. Учащий 
персонал, в массе, подбирался из наиболее благонадежной и близкой к «сстествсншшу 
воспитателю народа» среды: поповна-епархиалка 1 ), попович, не одолевший бездны 
семинарской премудрости и не прошедший сам в попы — наиболее типичные предста¬ 
вители старой земской школы. Крестьян было мало, и оші появились позже, через «учи¬ 
тельские семинарии» (характерное название, не правда ли?), куда принимали окончивших 
земскую школу. 

Городская интеллигенция, обыкновенно фигурирующая в сентиментальных рас¬ 
сказах из жизни сельского учителя конца XIX века, преобладала в литературе, а ве 
в действительности. Отдельные героические образы помогали укрепиться литературной 

<) Кончипшія женское епархиальное училище — своего рода институт да і 
дочерей духовенства. 
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легенде. Но на самом деле земский учитель, в массе, был весьма смирным и покорным 
существом. Он, не брезгая, сотрудничал с попом -*■ «закону божьему» и в земской школе 
принадлежало первое место. Крестьянские дети Отлично знали имена юношей, ввергну¬ 
тых в огненную пещь Навуходоносором, — и не Знали имени ни одного из повешенных 
Николаем I декабристов. Русская литература легально кончалась Пушкиным и Гоголем, 
полулегально проникал Тургенев и вовсе нелегально — Некрасов. Все это в таких 
гомеопатических дозах, что даже земские школы Московской губершш в 1890-х годах 
были, по существу дела, просто школам грамоты. 

Все, от безгласного, подчиненного помещику и попу учителя, до программы, 
с ее обрывками барской литературы, как высшим достижением, казалось, гарантировало' 
что школа даст грамотного батрака, набожно крестящегося на церковь и подобострастно 
смотрящего в рот барину. Но против объективной сияй исторического процесса ничто 
не помогло. Земская школа, при всем сс убожестве, все же подкапывала крепостниче¬ 
ское хозяйство, а земский учитель являлся одним из разлагающих крепостной строй 
элементов. 

Связь с крестьянской массой орала свое. Охваченный этой массой со всех сторон, 
сам в большинстве случаев крестьлпетвоваыплй — земское жалованье могло кое-как 
обеспечить разве в лучших губерниях, как Московская — учитель проникался интере¬ 
сами этой массы и думал по-крестьянски, а не по-барски. 

Революция 190Г) года вскрыла эти пастроеппя. Учительство зашевелилось. Учи¬ 
тельский «профессионально-политический союз» был одним из первых по возникновении! 
(первый с'езд в айроле 1905 г.) и одним из самых радикальных но физиопомии. И после 
революции, когда началась расправа, ряд учителей попал в ссылку — и даже па сто¬ 
лыпинскую виселицу, — тысячи были выкинуты из школ. 

Но и эта революционность народного учителя носила крестьянский, то-есть, 
мелкобуржуазный характер. Революционное учительство в массе шло за эсерами. Со¬ 
циал-демократы были определенно непопулярны в учительской среде. Классовая точка 
зрения вызывала у середвяка-учителя негодование. Оп был пищ и гол, как крестьянин, 
и наивно воображал, что ппппій — это и есть пролетарий. И когда его уличали в мелко- 
/ буржуазности, оп выходил из сеоя. «У меня только и есть, что этот пиджак», кричал 
оп, потрясая полами пиджака, «а вы уверяете, будто у меня душа буржуазная». 

Надо правду сказать — в подходе пашем к учителю 1905 года искусства было 
нс очень мпого. Мы как будто спешили вслух и публично высказать то, о чем за год 
раньше можно было говорить лишь под покровом строгой конспирации, и ультима¬ 
тивно требовали, чтобы все, нас слушавшие, немедленно принимали нашу программу. 
Лишь постепенно мы учились, что не только требовать безоговорочного принятия вашей 
программы, по и излага,ть-то целиком эту программу нужцо было не всем и нс всегда. 

Как бы то пн было, учительства в 1905 году мы не завоевали — и 1905 год до 
некоторой степени предопределил 1917. Учительство, в широкой массе, не пошло 
за пролетариатом, оно осталось с крестьянством. II чем дальше піла реакция, тем больше 
уцелевшее от помещичьей расправы учительство оказывалось даже и пй со всем кре¬ 
стьянством, а с определенной его частью. 

Крестьянская масса брала школу и учебу, как она берет все, с практического 
конца. Чтобы діахать землю ио дедовскому обычаю, грамоты пе нужно, а чтобы торго¬ 
вать — грамота нужна. И без четырех правил арифметики мпого. пе наторгуешь. Торго¬ 
вое крестьянство, то-есть кулачество, и оказалось тем слоем, который раньше других 
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слоев деревни оценил создание прогрессивного помещика—земскую школу. А при сто¬ 
лыпинском режиме кулак рос, как никогда. И на этом расцвете кулачества деревня 
увидала не только начальную школу, технически совершенную, как никогда раньше: 
появилась и деревенская средняя школа, появились волостпые гимназии и нрогимиааии. 
готовившие из кулацких детей новую буржуазную интеллигенцию. 

Весь этот «расцвет» деревенской культуры, параллельный развитию хуторского 
хозяйства, нс мог не увлечь культурннка-нрофсссионала, каким является учитель: 
вспомните при этом, что то было учительство «укрощенное» и очищенное от «неблаго¬ 
надежных элементов». Если раньше сельский учитель сливался с серой крестьянской 
массой, то теперь он все больше равняется по сельской буржуазии. Характерно, иго 
ту же эволюцию проделала и та партия, за которой шел учитель в Щ05 году, партия 
эсеров, к 1917 году успевшая стать в деревне кулацкой партией. 

к ЭТ0 МУ году учительство оказалось дальше от пролетариата, чем когда бы то 
ши было. Его организационная всрхушка-«всероссийский учительский союз»-была почти 
партийной эсеровской организацией. На всю революцию учитель приучался смотреть 
ч рез эсеровские очки. И когда эсеры потеряли власть, перешедшую в руки'рабочего 
к іасса и его партии, для ВУС‘а это было катастрофой, и как катастрофу он старался 
изобразить Октябрьскую революцию шедшей за ним учительской массе. 

Было бы неосторожно и несправедливо изображать настроение учительской 
массы в эти первые годы советской власти, как определенно коитр-революционпое. 
Учительство и теперь разделяло колеблющиеся настроения деревни. Революция дала 
землю и прогнала помещика, которого ненавидел нс только середпяк, но и кулак — это 
хорошо. Но революціи привела в деревню коммунистов — это плохо. Что только ком 
мунисты могли прощать помещика, это не сразу вмещалось в деревенскую логику. 
Хорошо, что вдет дождь — будет урожай, но зачем мокро? Что не может быть сухого 
дождя, революции без коммунистов, эта истина усваивалась постепенно, и на этб усвое¬ 
ние ушли все последние годы. 

«Мы наблюдали всегда, что в первое время прошлое держит еще в своей власти 
силу и влияние на массовые организации», говорил Ленин на первом е'езде работников 
просвещения (в августе 1919 г.). «Поэтому нас нисколько пс удивляла и та продолжитель¬ 
ная и упорная борьба, которая шла среди учительства, с самого начала представлявшего 
из себя организацию, в громадном большинстве, если нс целиком, стоящую на плат¬ 
форме, враждебной советской власти»... «Если мы бросим взгляд вокруг себя, если мы 
посмотрим на те доводы, с которыми боролись против иас вчера и борются сегодня пред¬ 
ставители старого учительского союза, мы до сих пор встречаем у наших идейных про¬ 
тивников, называющих себя социалистами, эсеров и меньшевиков, те доводы, которые 
мы в малосознательной форме Встречаем в ежедневных разговорах с крестьянской мас¬ 
сой,. еще не понявшей значения социализма». 

] Путь к социализму и сам но себе был бы медленным и трудным для того народного 
учителя, какого застал 1917 год. Ои был в сотни роз труднее в той обстановке, в какой 
учителю пришлось его проходить. Повышение учительских ставок, начатое Нарком- 
нросом немедленно же, с весны 1918 года, не могло угнаться за стремительно падающей 
волной дензнаков. К 1921 году учитель едва ли получал 20°/о старого «земского» жало¬ 
ванья -притом получал аккуратно лишь в совершенно исключительных случаях. 
Настигаемые тою же валютной волной губиснолкомы, получавшие кредиты тогда, когда 
их реальная стоимость была уже в три раза ниже, чем в день составления сметы, спеша 
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заткнуть стихийно-образовавшнеся дыры, прежде всего хватались за «просвещенские» 
средства. И тогда —а это было едва ли не в большинство случаев —учитель уже ровно 
ничего не получал или получал в декабре жалованье за январь,—а деньги за это время 
упали в 10 раз. 

Губиснолкомы правильно рассуждали, что милиция разбежится, ежели ее не 
оплачивать, больницы закроются,—а школа «как-то» живет. И это «как-то» было лишним 
барьером на пути учителя к социализму. Ибо на практике это «как-то» выражалось 
в том, что школу содержал все тот же кулак. Он попрежнему торговал — до 1921 года 
нелегально (но тем более прибыльно, а риск пес не ои, а закупавший у него мешечник), 
с 1921 года—легально,—ему попрежнему нужна была грамота и четыре правила ариф¬ 
метики, и ради этого он нродог.жал поддерживать школу и учителя, впроголодь кормя 
последнего, впрохолодь тоня школу и чиня ее настолько, чтобы она не развалилась. 
Нідо прибавить к этому, что и кпижку мог достать тот же кулак, Ибо книжка (обыкно¬ 
венно учебник царских времен) стоила на базаре определенное количество фунтов ржи, 
а кроме базара, другого Госиздата в деревне не было. Когда же приходила книжка 
из настоящего Госиздата, за псе приходилось отдавать рожь уже нудами —так что 
наиболее коммунистическую литературу могли приобретать только самые зажиточные 
кулаки... Так обстояло дело там, куда не доходила гражданская война. Куда докаты¬ 
вались белые фронты, а это было *| э страны,— к стихийным бедствиям падающей 
валюты и культурного голода прибавлялись цасильствспяал мобилизация учителей 
при наступлении белых и буквальное разрушение школ при их отступлении — когда 
нечки топились партами, а растапливались остатками школьных библиотек. И мы сами 
с трудом себе представляем, каким носителем культуры являлся после этого красноар¬ 
меец, которого самого учили грамоте и кое-чему, сверх того, старой школе неведомому. 

Измепеиис в положении школы п учителя было тесно обусловлено, таким образом. 
общим возрождением страпы — прекращением белых восстаний и восстановлением 
пародного хозяйства. И, что нс всегда отмечают, все эти процессы, в том числе и поворот 
учителя к советской власти, пошли гораздо быстрее, чем этого кто-либо ожидал. 

Ибо едва ли кто ожидал, что уже в 1924 году мы будем иметь твердую валюту,— 
нс получив никакого кредита из-за границы. И еще мепес можно было ожидать, чтобы 
учитель, прошедший эсеровскую школу ВУС'а, видевший, главным образом, изнанку 
революции и материально зависевший от кулака, уже в 1924 году будет определенно 
нашим учителем. А между тем это факт — такой же, как червонный рубль. Отчеты 
инспекторов Наркомпроса, ездящих по губерниям, не оставляют никакого сомнения, 
что, если учитель-массовик еще далек от того, чтобы стать коммунистом, то белогвар¬ 
дейских настроений у пего уже ист и следа. Чрезвычайно резким показателем здесь 
служит ход пового учебника — учебника, в котором уже целиком отразилась наша 
революция, учебника, который предполагает советский строй, как данное. Этот учебник 
идет бурно, требуя все новых допечаток, сбивая все расчеты Госиздата — между тем. 
как старые учебники, «советизированные» книжки царских времен, не находят себе сбыта. 

II лишь в тех случаях, когда к старому мировоззрению подходят уж слишком круто 
и резко, старые привычки хотят переделать слишком «военным» темпом, можно услыхать 
не протест, а поты грустного недоумения. Нужно ли вести в школе І-ой ступени анти¬ 
религиозную пропаганду? Но, сдастся, и партия этого не требует. ') Нужно ли весь 

) А ексторые весьма авторитетные просвещенцы, і.-цк т. Лилина, вообще от¬ 
рицают возможность этой пропаганды в школе. 
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ментальным тридцати червонным рублям, а в недалеком будущем обещает подняться 
и до тридцати пяти. Это уже избавляет от необходимости вымаливать мучки или маслица 
у кулака, хотя не нужно забывать, что это все-таки не более сорока - пятидесяти про¬ 
центов довоенного учительского содержания. 

Но материальное обеспечение учителя—это только начало. Нужно его полити¬ 
ческое воспитание, то, в чем ему отказывали не только царские чиновники, 
но и его вожди из рядов эсеровской партии. Учитель должен понять, что дело просве¬ 
щения, его профессиональное дело, преданность которому он доказывал в самых тя 
желых материальных условиях, есть, прежде всего, дело рабочего класса. 
Сделать народную массу просвещенной может только пролетариат — тот класс, в клал 
новых интересах которого раскрыть глаза всем трудящимся, и нс обманывать никого 
из них. Тесно спаянная с общенролетарской профессиональной организацией, профес 
сиональпая организация учителей, «союз работников просвещения», давно уже трудится 
над задачей организаций учительства. Теперь, собирающимся учительским 
с'ездом, мы обращаемся уже к широчайшей учительской массе. Пять лет назад такой 


с.‘езд рисковал бы обратиться в антисоветскую манифестацию. Еще два года тому назад, 
когда о нем уже заходила речь, он был бы рискованной авантюрой. (Сейчас, за это говорит 
масса признаков, он будет подлинным началом смычки учительской массы, и прежде 
всего деревенского учительства, с общепролетарским движением, началом той органи¬ 
зации учителей, руководимой рабочим классом, о которой говорил в своих «Странич¬ 


ках ив дневника» тов. Ленин. 


М. Покровский. 


Советская школа. 

(К 1 всесоюзному учительскому с'езду.) 

І-й всесоюзный учительский с‘езд собирается в момент, когда советская власть 
не только формально укрепилась во всей стране, сомкнулась в Союз Советских Социали¬ 
стических Республик, но когда она показала уже свою жизненность. Последний год 
с необыкновенной наглядностью показал, что советская власть ведет страну по пути 
^ могучего хозяйственного расцвета и что советская власть обеспечивает стране возмож¬ 
ность развития такой общественности, которую раньше мы себе и не представляли 
В этом году мы почувствовали, что через советскую власть открылся действительно путь 
к социализму. Мы ощутили также, что социализм—ие только экспроприация экспро¬ 
приирующих, но и неслыханный рост коллективистических переживаний, коллоктиви 
этических чувств, придающих жизни новую радость, новую ценность. 

Й растет коллективная воля масс к переустройству жизни, растет и крепнет ор¬ 
ганизация трудящихся. 

С их работой, с их судьбой вес крепче связывает свою судьбу учительство СССР 
За этот год сознательность учительства чрезвычайно поднялась, возрос моральный вес 
учительства среди населения, учитель превращается в активного строителя жизни. 

С радостью слушаешь, как хвалят учителей. Хвалят крестьяне, рассказывая, 
что теперешние учителя «веселят» их, помогая им во всем. Во время последних выбором 
и советы бывало, что беспартийные крестьянские конференции давали решающий голос 
учителям, не имевшим его. Хвалят учителей советские органы, указывая на возросшую 
активность учительства. В последней выборной кампании учителя принимали участие 
в целом ряде мест на 100°/„, нигде этот процент не опускался ниже 60%. Хвалят учи 
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толей партийные ячейки, укатывая, что учителя своими выступлениями поддерживают 
иартнго, оказывают ей своей деятельностью всяческую помогу. 

Тысячи учителей с волнением ждут всесоюзного учительского с‘езда. Опи не 
ждут от с‘езда каких-либо особых откровений, ответов на все вопросы, сотого с‘езд, ■! \ 
можно наперед это сказать, не даст. С‘езд слишком велик, слишком торжественен, . 
слишком іуло времени будет на нем для основательной деловой работы. Нельзя ждать 
также от с‘езда, что он, благодаря принятым на нем резолюциям, сразу изменит к луч¬ 
шему положение учительства. Нет, главное значение с‘езда —’.ц о л и- 
тическое. Этот с‘сзд явится смычкой между учитель¬ 
ством и советской властью, закрепит союз между ними, 
заложит основы самого тесного сотрудничества. 

На этом с‘езде учительство скажет: «Мы кость от кости и плоть от плоти трудящихся, 
мы не отделяем своих интересов от их интересов, мы зпаем, что советская власть — 
единственная власть, которая поможет народным массам подняться к светлой жизпи. 
положитъ конец всякой эксплоатации и нищете; мы знаем, что путь этот не логок, что 
массы еще недостаточно вооружены знанием, чтобы стать настоящими хозяевами жизни: 
нутъ к социализму лежит через культурную революцию. Мы, учителя, сделали все, 
что от нас зависит, чтобы помочь этой революции осуществиться; став под красное знамя 
коммунизма, мы поможем победе трудящихся; их дело — наше дело». 

«Товарищи учителя,—скажет им партия, скажет им советская власть,—в нашей от¬ 
сталой, малограмотной стране ваша работа особенно ценна. Вы можете стрзшно 
много сделать для поднятия сознательности народных масс, для вооружения масс зна¬ 
нием, пониманием пути, по которому надо идти. Вы поможете сделать страшно 
много, чтобы помочь массам вступить на путь об‘единения своих усилий, на путь ко¬ 
оперирования». 

. Особенно много может сделать учитель в деревне. Там никто не может заменить 
его. Сейчас важна повседневная, будничная, невидная, но бесконечно важная работа 
среди крестьян. Помочь деревне изжить свою темноту, научиться понимать связь явлепий, 
понимать, куда идет общественное развитие, зажечь крестьянина желанием идти по 
пути кооперирования — задача необычайной важности и особенно в дапный перелом¬ 
ный момент. 

Школа, вместе с избой-читальней, должна стать культурным центром, но нс 
только культурным, но и социалистическим, учащим ребят жить и работать коллективно, 
обЧдошяя свои хозяйства, сообща улучшая их. Может лн это сделать учитель? Может 
Это, конечно, нелегко. Но в своей работе учитель не будет одинок. Его поддержит совет¬ 
ская власть, его поддержит комсомол, его поддержат пионеры. Без этой поддержки 
он может сделать очень мало. С этой иоддержкой он может сделать очень много. 

На всесоюзном учительском с‘ездс советская власть и партия, комсомол и пио¬ 
неры заявят о своей поддержке. 

Что же должен делать организованный учитель, какую школу он должен етрс- 
миться создать? 

Это должна быть советская школа, советская, т.-е. соответствующая духу и 
смыслу советской власти. Надо хорошенько дать себе отчет, что значат слова: «Союз 
Советских Социалистических Республик». Советская Республика — это такая ор¬ 
ганизация власти, где нет места не только царю, но и эксплоататорзм, где управляют 
страной сами трудящиеся, при чем в понятие трудящихся входят одинаково и муж¬ 


чины и женщины. Не делает также наша конституция никакой разницы между трудя¬ 
щимися р.ізличных национальностей. Все трудящиеся, без различия пола и националь¬ 
ностей, имеют одинаковые права и обязанности. 

Эксшюататоры — фабриканты и помещики —во всех странах мира предста¬ 
вляют ничтожное меньшинство народа. Главная же многомиллионная масса—это 
рабочие, крестьяне-трудящиеся. Они в Советском Союзе стоят у власти. 

Советски школа —в первую очередь школа трудящихся, нс знающая различил 
но полу и национальности. Это школа трудящихся не только потому, что двери школы 
на всех ео ступенях в первую очередь открыты дли детей трудящихся, рабочих и крестьян, 
не только потому, что громадное большинство учащихся—дети трудящихся, по также и 
потому, что она должна быть пропитана идеологией трудящихся, должна подходить 
ко всем вопросам с точки зрения передового отряда трудящихся, готовить из ребят вер¬ 
ных сынов трудового народа, умелых устроителей жизни масс. 

Сообразно с этим должно быть построено и содержащіе школьных программ. 

В них не может иметь место преподавание религии. Советская школа—светская, 
у нм церковь отделена от государства. Но кроме того, она и антирелигиозная. Рели¬ 
гиозному мировоззрению в советской школе противополагается научное, материали¬ 
стическое. Обещаниям царства божьего противополагается призыв к коллективной 
борьбе за счастливую светлую жизнь на земле. 

Мы подходим к вопросу о выборе материала. Программы ГУС‘а уделяют большое 
место естествоведению. Изучение законов природы необходимо человеку для того, чтобы 
он мог воздействовать на природу. И потому сообщается из естествознания в первую 
голову то, что является об'ектом трудовой деятельности человека. Затем освещается 
вопрос о том, как, какими нутями воздействует человек на природу. Затем разбирается 
вопрос о том, как организуется человек для своей трудовой деятельности. Это— вопрос 
хозяйственных форм и вытекающего из них деления общества на классы. А отсюда де¬ 
лается понятным н организация классового господства — сторона политическая. Та¬ 
кова связь явлений, их взаимозависимость. Эта связь не случайна, она отражает ту 
связь, которая существует в жизни. Те. кто не стоит на марксистской точке зрения, 
/ конечно, будут недовольны, что устанавливается именно такая связь явлений, и будут 
возражать поэтому и возражают нротив программ. 

Другой вопрос—это о рассмотрении явлений в их развитии. Когда мы изучаем 
естествоведение, мы берем явления природы в их развитии. Старая царская школа осо¬ 
бенно боролась с таким подходом к естествознанию и запрещала говорить о происхо 
ждении земли, о геологии, о дарвинизме. Программы ГУС'а знакомят также ученика с 
развитием техники, с развитием хозяйственных форм, классовой борьбой и развитием 
колитических форм. Как вертикальная связь явлений, так и горизонтальная, таким 
образом, внутренне обоснованы. 

У нас исписано не мало бумаги по поводу комплексного метода. Основная ошибка, 
запутывающая учителей, это рассматривание метода вне сообвіаемого материала. Есте¬ 
ственная связь явлений в пространстве и во времени заменяется часто искусственной 
связью. Эти искусственные связи, строящиеся вокруг случайного материала, запуты¬ 
вают суть дела. Важно поэтому, чтобы учитель сначала на схемах охвЯтил внутреннюю 
связь явлений, тогда ему станут уже легче и самые программы, станут ясіш комплексы. 

Но мало изучать явления, необходимо научиться их прорабатывать. Это отно¬ 
сится к школе. Она должна учить труду и общественной деятельности. Возьмем при- 
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мор. У нас существуют опытно-иоказателышс школы. Я попросила собрать материал, 
что делают эти школь^летом. И вот чрезвычайно ярко выступило такое явление. На¬ 
шелся ряд школ, где дети, живя в деревне, изучали крестьянский труд, делали экскур¬ 
сии, наблюдали, зарисовывали, записывали, составляли диаграммы. И есть ряд других 
школ, где изучение труда шло совершенно иным путем: дети не только наблюдали, они 
сами взялись за труд Наравне се крестьянами, и этот труд дал им возможность гораздо 
службе подойти к вопросу, гораздо глубже изучить крестьянское хозяйство. 

Тут два типа школ. Школа, только изучающая,, это школа барская. Школа, 
вливающаяся в жизнь, — это школа трудящихся. 

Нот почему советская школа называется трудовой. 

Она показывает учащимся, как использовать 
знания для преобразования жизни. В ней труд является необ¬ 
ходимым звеном учепия. Труд в советскую школу вводится не для того, чтобы развить 
в ребятах трудолюбие», а чтобы покончить с тем отвратительным раздвоением, ко¬ 
торое порождено капиталистическим обществом. Знания были привилегией господ¬ 
ствующего класса, труд, не освещенный знанием, был уделом трудящихся. 

Теперь советская школа стремится к тому, чтобы'сделать из учащихся одновре¬ 
менно и работника и хозяина производства. 

Обучая учащихся труду, надо прежде всего дать им правильную трудовую ори¬ 
ентировку. Такую трудовую ориентировку, по мнению Маркса, лучше всего даст теоре¬ 
тическое и практическое изучение технологии. Когда мы говорили раньше о политех¬ 
ническом образовании, мы часто подменили его многоремеслегаюстью. Но миогорс 
меелишость пс есть политехнизм, между ними нельзя поставить зпак равенства. Но 
этот знак равенства можно поставить между политехнизмом и технологией. Технология 
выделяет те основные инструменты, которые лежат в основе самых сложных машин, 
учит обращению с ними, она учит анализировать самые сложные машины, изучает дви¬ 
жущие силы машин и химии), устанавливает тенденции развитии современной техники. 

Обдумывая првграмму второй ступени, н.-п. секция ГУС‘а остановилась на том 
воиросе, которому придавал такое огромное значение Маркс, говоривший, что только 
завоевание рабо'нши политической власти сделает возможным преподавание в школе 
технологии. И, действительно, знание технологии делает рабочего технически созна¬ 
тельным. 

Введение преподавания технологии на второй ступени подковывает среднюю 
колопку программы, уточняя в то же время колонку «природы», лучше обосновывая 
выбор ее материала. 

Введете преподавания технологии во второй ступени прольет свет и яа поста¬ 
новку ручного труда на первой ступени, вводя туда обучение обращению с основными 
инструментами. Этот вопрос надо еще, однако, подработать. 

Обученно технологии должно связывать с обучением экономической географии, 
ныяспяющей удельный вес каждой отрасли производства и условия ее развития. 

•V Если изучепие технологии превращает рабочего из простого исполнителя в со¬ 
знательного участника производства, то в том же направлении действует и приучение 
ребят в плановости, к рационалыіой организации труда. Детей надо как можно раньше 
приучать к планированию работы, сначала самому элементарному, рассчитанному па 
самые короткие сроки, а з|тем втягивать их уже в более сложное планирование с учетом 
всех сил и возможностей. Несомненное будущее имеют в советской школе «метод про¬ 
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ектов» и измененный долтонский лабораторный план. Крайне характерно, что этот 
план начал наиболее широко прививаться в шкоде фабзавуча. 

Говоря о советской школе, мы не должны забывать, что эта школа—школа Союза 
Советских Социалистических Республик. Из этого следует, что школа эта должна вести 
ребят к социализму. Что это значит? Это значит — учить их работать и жить 
коллективно. Работать коллективно — значит сообща -ставить цель, сообща обдумывать 
план работы, целесообразно распределить между собою работу, отчетливо ее проде¬ 
лать, увязать, учесть сообща сделанное. 06‘единять свои трудовые усилия. Цели надо 
ставить общественно-необходимые, ведущие к улучшению окружающей жизни. План 
надо вырабатывать с учетом вссхошловий, работы вести на основах взаимопомощи, 
взаимного товарищеского контролЯ^одытоживанис результатов должно служить 
выявлению всех сторон дела и научной-ергаштацпи дальнейшей работы. Общая работа 
общие цели крепят детскую организованность. А без глубоко проведенной организован 
пости всего населения немыслим социализм. 

В деле восииташія ребят в духе социализма советская школа сделала еще неимо¬ 
верно мало. 1 

Но тут ей на помощь идет могучее детское движение, организующее и дисцшіли 1 
пирующее учащихся, стремящееся как раз к организации всей детской жизни на основах 
взаимопомощи и коллективизма. Школа советская должна суметь использовать дет- 
движепие в целях превращения советской школы в школу социалистическую. 

Такая школа сыграет колоссальную роль в деле переустройства всего тепереш 
него общества в общество социалистическое. 

По мерс того, как школа будет укрепляться, станет школой советской, воспи 
тывающей граждан Советского Союза, т.-е. не белоручек, а трудящихся, будет подго¬ 
товлять ребят к осуществлению их гражданских прав и обязанностей, будет воспи¬ 
тывать в них умеиьс коллективно жить и трудиться — она превратится в орудие пере¬ 
воспитания всего молодого поколения в духе социализма. 

'Мы идем по этому пути, мы прочно встали на него. 

Я. Крупская. '1' 


Сельский учитель—лицом к’ партии. 

(Но анкетным материалам к овозыСковскнх летних учительских курсов). 

• 

ЦК РКП в марте 1924 года обратился с циркулярным письмом ко всем Об- и Губ- 
комам, где указывает, что «происшедший за последние. годы в сельском учительстве 
несомненный перелом в сторону советской власти и РКП выдвигает необходимость уси- 
ленного внимания со стороны парторганизаций сельскому учительству в целях систома- 
ыяеского и широкого привлечения сельского учительства ко всем водам общественно- 
культурной работы»... и что «парторганы на местах должны стремиться-превратить 
союз работников просвещения, состоящий в значительной своей части из сельских учи¬ 
телей, в один из опорных пунктов влияния партии в деревне». Дальше в письме дается 
указание парторганизациям «проявить максимальную тактичность и внимательность 
как культурно-политическим запросам, так и материальным нуждам учительства». 

Всем известно сердечное отношение Владимира Ильича Ленина к сельскому учи¬ 
телю — к его тяжелому материальному и культурному или, вернее, некультурному 



14 


№ 1 


1 

/ 

НА ПУТЯХ К НОНОЙ ШКОЛЕ 

положению. Циркулярное письмо ЦК РКП в сущности является точным выполнением 
пожеланий Владимира Ильича, выраженных им в чудесных «Страничках из дневника» 
(для нас, массовых просвещенцев, чудесных), стоит только заглянуть в зти «Странички». 

И т. Зиновьев в докладе на с'езде учителей Ленинградской губернии, как ответ- 
ствеиный представитель партии, заявил: «Мы с радостью приветствуем каждый шаг 
Ѵ в деле идеологического раскрепощения учительства, мы с восторгом предвидим тот мо¬ 
мент, когда учіггельство будет делатьодпо дело с рабочим классом, и с полной готовностью 
сделаем все, что от нас зависит, для сближения с учительством, как массой». Наконец 
(хронологически, наконец), верховный орган партии, XIII с‘езд, проявил живейший 
интерес к массовому учителю, и в ряде докладов (т. Крупской, т. Калипипа, в речи 
т. Рыкова) и в резолюциях неизменно указывает на исключительно тяжелое культурное 
и материальное положение учителя. XIII с'езд указал также, что необходимо «ближе 
связаться с лучшей частью сельского и городского учительства» (резолюция по отче¬ 
ту ЦК), что необходимо «большее вовлечение учителя в рамки советской обществен¬ 
ности» (резолюция о работе в деревне) и что «в деревенской работе профсоюзов 
особенно велика роль рабпроса» (резолюция о культработе в деревне). Словом, пар¬ 
тия, повернувшись (по картинному выражению Надежды Копстантиновпы Крупской) 
лицом к деревне, повернулась тем самым и к сельской интеллигенции, к частности 
к сельскому учителю, поставив его положение и его работу в деревне й фокусе 
своего внимапия. У* 

Таким образом, партия черс/свои полномочные органы и устами своих виднейших 
представителей отчетливо сказала,-, что она думает о сельском учителе. [ 

Организуя летние учительские курсы по переподготовке, мы, уездные практи¬ 
ческие работники, держали в памяти эти указания партии. В этих же партийных доку¬ 
ментах' много говорится о несомненном переломе в настроении, сдвиге в сознании сель¬ 
ского просвещенца в сторону РКП и сов. власти. Мы считали, что мало сказа» вблед 
за ЦК РКП, что «наступил перелом», «произошел сдвиг» в сельском учителе. На^ нужно 
бы іо знать, в чем конкретно, на деле выражается этот перелом или сдвиг в учителях 
наших уевдов (Новозыбковском, Клинцовском и Стародубском), которых нужно было 
«переподготовлять». Признаки перелома мы ощутили еще в 1923 г., встречаясь с учителем 
в практической работе в деревне, на с'сздах, конференциях и на летних курсах. Короче 
говоря, хотелось знать, как переживает этот перелом наш копкретный, курсовой сель¬ 
ский учитель и что оп думает наедине с самим собою о партий. 

От укома мы также имели указания — Изучить сельских просвещенцев, с‘охав- 
шихея на курсы, что даст возможность выделить активную группу, педагогически под¬ 
готовленную и политически надежную, по каждому уезду; опираясь на этот актив, уезд¬ 
ные органы могли бы вести потом политическую и педагогическую работу среди дере¬ 
венского учительгтва. Кроме того, выполняя постановления ЦК РКП о приеме в партию 
1.000 сельских учителей на льготных условиях, укомы могли бы вовлекать в партию 
учителей из этого актиав. 

Итак, кроме всего, мы имели в виду проникпуть в интимную сторону жизни учи¬ 
теля: что он думает о партии и будет ли проводить партийную политику в деревне? 

В конце занятий курсов решили пустить анонимную анкету, где учителю-курсанту 
ставили 12 вопросов, ответы на которые подвели бы некоторые педагогические, полити¬ 
ческие и организационные итоги двухмесячной работы курсов. Из этих ответов руко¬ 
водители курсов хотели узнать от слушателей, какие ошибки были допущены в орга- 
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визации курсов, в постановке отдельных частей учебного плана — педцикла, общество¬ 
ведения и т. д., словом, просили учителей дать откровенные ответы на все наши промахи 
и ошибки. 

В конце этой анкеты учителю были поставлены три вопроса: 

1) «В какой мере пребывание на курсах сблизило вас с РКП, с ее программой 
(идеологией и тактикой)?». 

2) «Будете ли и каким образом проводить партийную политику в деревне?». 

3) «Каково ваше отношение ко вступлению в РКП?». 

Вопросы все, как видите, в высшей степени «деликатного» свойства, а чтобы они 
не превратились в «допросы» сельского учителя, мы, при проведении анкеты, проявили 
максимальную осторожность: анкета раздавалась учителям в печатном виде ие вами, 
администрацией, а курсовым комитетом. Затем, на общем собрании всех было указан» 
на важность искренних ответов, независимо от того, положительные или отрицательные 
ответы дает опрашиваемый. Кроме того, руководители курсов раз'яснили, что эта анкета 
анонимная, подписывать ее не нужно, узнать потом по ответам, кто эти ответы давал, 
но представляется возможным, а главное — проверять, какие ответы давал каждый 
отдельный учитель,—и вредно для нащего дела и ненужно, и никто этого не собирается 
делать: важно знать не индивидуальные ответы, а общие, массовые. В подтверждение 
наших слов мы просили эту анонимную анкету с заполненными ответами возвратить 
в запечатанном конверте нс администрации курсов, а через свой курском (конверты 
для этой цели были всем розданы). После такой «профилактики», мы считали, что «без¬ 
наказанность» за всякие ответы на паши вопросы была гарантирована на «все сто про¬ 
центов», и вполне основательно, по нашему мнению, надеялись получить более или монее 
об'ективные ответы наших курсантов. 

Ниже мы помещаем эти ответы на три вопроса нашей анкеты, данные учителлм- 
куреантам новозыбковских губернских курсов, — ответы и самые, резкие, и самые 
восторженные,—чтобы дать полную картину мыслей и настроений сельского просвещенца, 
как опи отразились в-апкетных ответах. Но для того, чтобы дать возможность читателю 
лбгче представить облик коллектива работников сельских школ, бывших на курсах, 
ответы которых помещены ниже, мы даем некоторые статистические данные, взятые 
нами из других апкет. 

На курсах было 116 человек, данпые относятся к 102 человекам, которые воз¬ 
вратили анкеты с ответами. 

. Состав курсантов, бывших на курсах и давших ответы в анкетах: I 

По происхождению: 


Детей крестьян.64 чел. 

» рабочих.. . 8 » 

» кустареді .5 » 

» учителей.2 » 

» мещан., 8 » 

» служащих.5 » 

» духовн. эванил.8 » 

нс указано звания . 2 » 
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По образованию: 


Высшее незаконченное .. 

. . 1 

чел. 

Учительск. институт . 

. . 1 

* 

Педтехпикум. 

. . 2 

> 

Учительск. семинар. 

24 

X 

Учительск. курсы. 

. 1 

!► 

Педагогии, курсы. 

. . 12 

> 

Звание учителя . 

. . 5 

V 

Общее среднее образов. . *. 

. 31 

> 

Городское училище . 

. . 20 

» 

По возрасту: 

До 20 лет. 

. . 1 

чел 

от 20 — 25 лет. 

. . 14 


» 25 — 30 лет. 

. 41 

і 

» 30 — 35 лет. 

. . 24 


» 35 — 40 лет. 

. . 19 

» 

свыше 40 лет. 

. . 3 

к 


По иолу: 71 мужчина, 31 женщина. 

По экономическому положению можно сообщить только некото¬ 
рые данные: месячный заработок—от 19 руб. до 24 руб., считая в том числе и жалованье 
учителя и доходы от хозяйства; собственные земельные участки имеют 36 человек 
(34.2%), землей, в качестве школьного работника, пользуется 76 человек (74,5%) 

По партийному составу: 


Кандидатов РКП.4 чел. 

Членов РЛКСМ.1 ». 

Кандидатов РЛКСМ. 1 » 

Беспартийных.96 » 


из них 25 чел. делали попытку вступить в партию, но безуспешно. 

По участию в общественной и советской работе. 
Принимали участие в советской работе 94 чел., из них 13 секретарей сельсовета 


и 2 председателя. 

Не принимают. .8 чел. 

Принимают участие в кооперации ... 61 * 
Не принимают » » > . . 41 » 


По культурным запросам и уровню: 

Читают газеты ежедневно 30 человек, остальные—2—3 раза в неделю, совсем не 
читают газет 3 человека. 

Центральные газеты читают 107 человек («Правду». Известия», «Бедноту», «Кре¬ 
стьянскую Газету»), 
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Местные газеты читают 32 человека. > 

Педагогические журналы читают 54 чел. (52,8%), из них Народный Учитель»— 
37 чел., «На путях к новой школе» —17 чел. 

Другие журналы читают 40 чел. («Красная Новь», «Работник Просвещения». 
«Крокодил»). 

Читают учителя (очень немногие) и книги. 

Наиболее интересующие их авторы в общественно-политических науках—Ленин, 
Бухарин, Троцкий. Зиновьев; в естественных — Дарвин, Тимирязев, Ягодовский (оче¬ 
видно, речь идет о методике естествознания); в художественной литературе—Горький, 
современные пролетарские писатели, попутчики, Толстой и др. В большинстве анкет 
на последний вопрос (о художественной литературе) ответа нет. Встречаются иногда 
ответы, которые показывают, что некоторые учителя уже много лет ничего не читали. 
Ееть, например, такие ответы: «Наиболее интересующие авторы в художественной лите¬ 
ратуре—Гоголь, Куприн, Данилевский, в поэзии— Надсои ндр.» 1 ). 

И о о т и о ш с н и ю к р с л и г и и. Причислили себя к православным 2 чело¬ 
века, но религиозных обрядов не исполняют. Не причислили себя пйГ какому вероиспо¬ 
веданию 100 человек. / 


налйзе^б іі 


• Данные, которые здесь помещены ниже, основаны на анализам» анкетных отве¬ 
тов. Роздано анкет больше 100 (100—110). Остальные нс возвращены. 

Вели приведенные статистические данные помогли читателю представить хотя 
в слабых чертах общій облик коллектива лучшей части сельских учителей трех уездов 
(Новозыбковскші, Клшщовский к Отражений), то смысл ответов, которые они даю), 
будет значительно полнее. Ответы мы помещаем, разделив их на категории: 1) нежелаю¬ 
щих вступить в партию, 2) колеблющихся, т.-е. считающих себя недостойными и не¬ 
подготовленными. затем 3) желающих и. наконец, 4) неопределенные и кандидаты РКП 
и РЛКСМ. 

Оговариваемся, что в центре внимания будет вопрос третий — «Каково ваше отно¬ 
шение к вступлению в РКП?», а на первый — «В какой мере пребывание на'курсах сбли¬ 
зило вас с РКП?» — и второй вопрос — «Будете ли и каким образом проводить пар- 
тийную политику в деревне?» — ответы на них мы будем привлекать, группируя вокруг 
' третьего. Приведенные выше статистические данные об участии в советской работе (из 
101 чел. участвуют 94) уже характеризуют учителя, как советского работника. Отно¬ 
шение к партии является вопросом более интимного свойства. Ответы мы располагаем 
н восходящем порядке — от кратких и сухи\ отрицательных к более полным и обстоя¬ 
тельным как положительным, так и отрицательным. При ответах дается указание на 
стаж дающего ответ. 

Но всяком случае, ответы дают следующую картину: 

1 к а т е г о р и я —14 анкет, из которых на вопрос: «Каково ваше отношение 
к вступлению в РКП?», 4 отвечают сухо и кратко: «Пока не собираюсь» или «Пока не обу¬ 
реваем карьерой, а посему не спешу поступить в партию официально» (стаж — 7 лот). 
А между тем этот «нсобуреваемый карьерой» сельский учитель оказывается весьма обу¬ 
реваемым к общественной работе; так, в ответ на вопрос: «Будете ли проводите партийную 
политику в деревне и каким образом?» отвечает: «Буду —проведением нолитико-кудь- 


*) «Сборник матеріи. юн гомельских губ. курсов и г. Новоныбкове», статья 
,1. Раскина (стр. 392). 
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турно-просветителыюй работы в избе-читальне и на сходах среди крестьян и РЛКСМ, 
антирелигиозной пропагандой в школе и избе-читальне». 

Следующие 2 ответа на третий вопрос — «О вступлении в РКП» — заслуживают вни¬ 
мания: «Нс собираюсь (в партию), а буду работать совместно но мере сил» (стаж — 
I 1 /г года) и другой. «В данное время нс собираюсь, но работать об руку с ней (с пар¬ 
тией) по мере возможности буду» (стаж — 9 лет). 

Эти же два товарища на первый вопрос—«Сблизило ли вас пребывание на курсах 
с РКП?» —дают такой ответ: «...после знакомства с городской ячейкой увидала большую 
разницу ее' с деревенской. Городская ячейка очень расположила меня к партии РКП. 
То, что не нравилось в деревенской (ічейкс, стало бледнеть» п другой ответ: «Пребывание 
на курсах и вообще в городе более близко познакомило меня с той громадной разницей, 
какая существует между идеологией и тактикой членов РКП города и деревни». 

Есть и такие оттенки в отказе войти в партию: «Попыток ко вступлению не делал, 
да и не приняли бы меня. Поступать не собираюсь до тс^пор, пока е работе своей не 
сольюсь целиком с партией» (станс 14 лет). А в ответ на первый вопрос — «Сблизило ли пре¬ 
бывание» — отвечает- «Из лекций и бесед я пришел к заключению, что работа партийца 
и учителя одна н та же и что без взаимной поддержки работать немыслимо». 

Другой говорит, что работа на курсах «обнаружила полное сродство (его идео¬ 
логии) с идеологией РКП» и что «остается усвоить приемы тактики, с каковыми дей-" 
ствителыю по был никогда согласен», а в партию мешают войти «чисто индивидуальные 
свойства натуры» (стаж 19 лет). 

Три человека ссылаются на семейное положение, как на препятствие к вступлению 
в партию, и на старость: «Стар я уж для этого дела», безнадежно говорит один (стаж- 
17 лот). А на второй вопрос анкеты о проведении партийной политики в деревне оп отве¬ 
чает: Вуду проводить через собеседование с дядьками на завалинке, через выступ- 
легаш на общих собраниях граждан, принимая участие в проведении революционных 
праздников, через участие в кооперации и, главным образом, через работу в хате- 
читальне». 

Ответ другого: «Смогу принести пользу, н нс состоя в партии. Поступать в партию 
поздно» (стаж 19 лет). Последний товарищ дает интересный ответ о влиянии на него 
жизни на курсах: «До курсов я партийных собраний не посещал вовсе. Посетив здесь 
несколько собраний, я прежде всего увидел, что партия говорит всегда только правду, 
прямо и открыто, а это очень важно. Думаю, что я теперь ясно понял те основные задачи, 
которые стоят перед нашей партией РКП». 

Ответ учительницы: «В партию вступить не могу, потому что связана семьей*, 
но в другом ответе говорит: «Идеология у меіи была, есть и будет пролетарская» (стаж 
15 лет). 

Семейный учитель: «По своей работе и убеждению я считаю себя вступившим 
в РКП, но формально вступления избегаю, потому что, обремененный семейством, боюсь 
возможности невыполнения партийной дисциплины». 

Особая мотивировка в отказе войти в партию в следующем ответе: «Какая-то 
чувствуется неохота оттого, 4то тогда не вступил в начале революции, хотя участвовал 
в революции наравне с самоотверженными товарищами-коммунистами, а вступить те¬ 
перь — будет высокомерное отношение партийцев, как к новичку. Вот что удерживает 
в настоящее время, а тем более есть возможность и так работать на пользу рабочей ре¬ 
волюции. Многие гонятся за ярлыком для карьеры, но это чепуха» (стаж 8 лет). 
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Последний из категории нежелающих входить в партию отвечает на все вопросы 
с. небольшим «разнообразием»: на первый вопрос о сближении с партией через работу 
на курсах дает ответ в одном стиле: «Я бы сказал, что РКП как бы стала близким товари¬ 
щем, чем-то родным, близким и дорогим. Особенно когда РКП чистосердечно, откро¬ 
венно раскрыла всю свою программу, идеологию и тактику, я сказал бы, даже заку¬ 
лисную жизнь» (?). 

Каемся, мы, действительно, свирепо спорили по разным вопросам партийной по¬ 
литики на общих собраниях ячейки рабпроса, где присутствовало большинство учителей. 
Но на такой «аффект» (насчет закулисной жизни) мы, конечпо, не рассчитывали. 

На второй вопрос. — как будет проводить партполитику в деревне — он отвечает 
еще в том же топе: «Только при тесной . вязи с ячейкой, если она пойдет навстречу учи¬ 
телю (но я убежден, уверен, что она пойдет), учитель и ячейка — это будут самые зака¬ 
дычные друзья, которые всю жизнь отдадут на благо нашему народу». 

А вот ответ того же товарища на третий вопрос несколько в ином вкусе: «Хотя 
я и беспартийный, но в сущности я чище и убежденнее многих партийцев.Меня только 
смущает дисциплина. Весь склад моего характера как бы протестует против дисциплины. 
Лично я гораздо больше дам, послужу на проведение, на осуществление программы, 
идеологии и тактики РКП, будучи беспартийным, чем партийным» (стаж 12 лет). 

Вторая категория — девять анкет. Ко второй категории, очень 
близкой по настроению к приведенным уже ответа^, я бы отнес следующих товарищей- 
учитслей, которые считают себя недостойными или неподготовленными носить звание 
члена РКП. 

Есть в их ответах н ложная скромность, и немножечко иронии, но больше все же 
в ответах искренности. Вот, например: «Учителя в его современном виде де^ 
ревяя называет «коммунистом», и в их сознания он уже вступил в РКП(б). Для формаль¬ 
ного же вступления многих из нас, и меня в частности, необходимо, мне думается, боль¬ 
шая стойкость, выдержанность, каковой сейчас, в обстановке одиночного, часто жалкого 
прозябания, обремененный семьей п несущий за плечами три с половиной десятка лет 
с их характерным духом обособленности, себялюбия, — у меня не ахти как много. Надо 
революционизировать семью, раскрепоститься от ее гпета, и тогда с полным правом 
можно безоговорочно сказать: я весь принадлежу авангарду рабочего класса!» (стаж 
14 лет). Па первый же вопрос — сблизила ли работа па курсах с партией — он отвечает: 
«В результате курсов, бесед с отдельными представителями учебной части, с товарищами- 
нартийцами, всесторонним освещением вопросов внутренней и внешней жизни (СССР) 
во весь рост с полной очевидностью выросли задачи РКП, задачи не только сегодняшнего 
дня, зачастую затемняемые мелочными фактами обыденной жизни, а задачи грандиоз¬ 
ного строительства будущего». Его же ответ о проведении партнолитики в деревне: 
«Тесная связь с ближайшей ячейкой РЛКСМ, постоянный контакт с РКП в общественной 
работе и по всем видам политросветжизни в деревпе, раз'яснсние крестьянству совре-. 
менных задач советского государства и руководительницы его РКП дают верную гаран¬ 
тию возможности избежать ошибок, и, пользуясь на каждом шагу всеми видами обще¬ 
ния с крестьянством, необходимо воздействовать на него в духе теснейшего союза с ра¬ 
бочим классом». Есть и такие ответы: «По слабости здоровья, а также вследствие не¬ 
достаточной подготовки к партработе, я не считаю себя достойным» (быть членом 
РКП), —говорит учитель с 18-лстн. стажем. Может, он хочет уклониться от обще¬ 
ственной работы? Ничуть не бывало! На второй вопрос — будет ли проводить 
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партполитлку в деревне — отвечает: «На каждом шагу, при всяком удобном случае, 
путем бесед, лекций, чтений, всей школьной и внешкольной работы, путем борьбы с 
религиозным дурманом, путем воздействия главным образом на молодежь*. 

Другой учитель го стажем 20 лет: «Вступить в партию не прочь бы, но считаю 
себя не вполне подготовленным носить звание коммуниста*. 

«Учительству, как таковому, еще рано вступать в партию» — думает один то-, 
влртц; а о себе говорит, что ему еще «необходимо разжевать хорошенько марксизм*, 
д ик Ж с курсы подействовали на него? Отвечает: «Лекции по обществоведению выбили 
меня из колеи политической неграмотности и таким образом сблизили г РКП, так как 
яснее стали идеи ее» (стаж 15 лет). 

А вот один просвещенец жалуется на свои мелко-буржуазные уклоны: «Я работал 
и буду работать в контакте с партией, но в партию поступать пока по думаю: слаб, идео¬ 
логия моя окончательно еще нс изменилась, и иногда отголоски мелко-буржуазной идео¬ 
логии дают себя знать. Я веду борьбу г этой отрыжкой. Теоретическая подготовка креп¬ 
нет» (стаж 11 лет). 

Есть товарищи и е сомнениями — нечто вроде гамлетовского «быть или не 
быть», т.-е. вступать или не вступать в партию: «Боюсь, когда бы я сам себя не 
обманул, что мое стремление вступить в партию диктуется нс шкурными потребностями. 
Если я настолько перевоспитаюсь идеологически, что в мыслях и действиях буду членом 
РКП, тогда двери партии незаметно для меня сами собой раскроются» (стаж? 1 /* лет). 

И еще один ответ со всеми оттенками колебаний: «Вступление в партию я откла¬ 
дываю в виду того, что трудна и многогранна работа сознательного партийца, а школь¬ 
ного работника-партийца тем паче. Исходя из этого, я стараюсь хорошенько не только 
изучить марксизм и ленинизм, но и закалиться, чтобы, вступив в члены партии, я соот¬ 
ветствовал тому положению, которое он должен занимать». По всем признакам,товарищ 
готовится серьезно ко вступлению в РКП. 

И последний ответ учительницы из числа отнесенных ко второй категории: «Всту¬ 
пить в ряды РЕП я очень хочу, но боюсь, что нс буду в состоянии выполнить Своего 
назначения» (стаж 12 лот). Но не думайте, что она боится общественной работы. Отнюдь 
нет. О будущей работе в деревне говорит так: «Буду работать в школе, на общих сельских 
собраниях, в работе с молодежью, в организации праздников, при проведении ударных 
недель н продналоговой кампании». 

По могу удержаться, чтобы ье поместить еще один ответ, от которого 
веет горечью и гріетью: «Я уже. давно таю мысль вступить в партию, но знаю, что с наг. 
как, более квалифицированных, конечно, и больше спросят, а потому стыдно остаться 
г носом. Знаю, что пас учить не будут,но мы должны учить, а потому, пока не почувствую 
себя годной к партийной работе, до тех нор я заикаться не буду. Мало считаться ком¬ 
мунистом (партийным), а надобно быть им, а я еще ис подготовлена,—-о чем жалею*. 

Есть и еще с таким жс настроением несколько анкет, но мы их опускаем. Во всех 
этих признаниях и настроениях чувствуется трепет искренней мысли: так думать наедине 
могут только люди, глубоко захваченные новым, еще неосознанным настроением. 

3 категория — 56 анкет. Дальше будем рассматривать анкеты, в кото- 
рях ясно выражено желание войти в партию. Для большего удобства обзора, разобьем 
эту категорию на три «возрастных» (по стажу) груішы. 

Обзор начнем с анкет, принадлежащих молодежи — 1 группа с педагогическим 
стажем от 1' г о д а до 5 лет. 


1 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


21 


Па вопрос — «Каково ваше отношение ко вступлению в РКП» — молодежь отве¬ 
чает кратко, но размашисто: «весьма желательное», говорит один со стажем в один 
год, «самое искреннее», отвечает другой (стаж 2 года), «положитель¬ 
ное» — рапортует третий (стаж—3 года), «безусловное» — не совсем вразумительно 
пишет четвертый (стаж — 5 лет), «препятствий но имею» — снисходительно соглашается 
пятый, «решил вступить в РКП (б) — кратко извещает шестой (стаж — 5 лет), «подала 
заявление, но не знаю, разбирали его или ист» — сухо информирует седьмая (стаж — 
4 года). ТашЦ же краткие ответы дают и еще три товарища. Но напрасно думать, что 
эти ответы подсказаны легкомыслием,—в ответах на вопрос о будущей общественной 
работе эта .молодежь отвечает: «душой и телом предамся ответственной работе» или 
же: «буду работать в избе-читальне, читать вслух газеты, раз‘ясиять их,, разгонять 
законы, кодексы и декреты, ликвидировать неграмотность, работать с пионерами, работать 
в сел.-хозяйственном кружке, в общеобразовательном кружке —все, что будет в моих 
силах и средствах» — самоотверженно заявляет молодая учительница (стаж — 4 года). 
И еще ответ из этой жс группы: «...выяснять в деревни о том, что заветы Ильича надо 
осуществить и довести до конца». Таких ответов 16. 

Есть ответы молодежи более пространные: «По словам т. Калинина, учитель есть 
рупор коммунистических идей. Этим рупором я могу быть в работе избы-читальни (ко¬ 
торой я заведую), на сельских общих собраниях, в работе сельсовета, в кооперации, 
«роди неорганизованного населения, а также но в меньшей степени в школьной работе, 
стараясь сделать школу марксистской, ленинской» (стаж — 5 лет). 

А вот еще: «В партию буду вступать, это позволит мне еще более погрузиться 
г общественную работу, а главное закалить себя в революционной борьбе» (стаж—4 1 /г г.). 

«Собрания ячейки посещаю», с грустью жалуется молодая учительница, «заявление 
подавала, предложили найти пять рекомендаций и пять лет стажу, а где я в глухом селе, 
где всего в ячейке 2 коммуниста и 3 капдидата, найду целых пять рекомендаций? Так 
и осталась» (стаж — 1 г.). 

Наконец, последние из этой группы: «Не прочь бы вступить (в РКП), но складу 
характера мне, кажется, было бы таи трудновато. Имеется еще какая-то муть, которую 
окончательно удалить на курсах не удалось» —с опаской, но соглашается товарищ 
'Ліойти в РКП. 

О влиянии на него работы на курсах он так размышляет: «Я изменил свои взгляды 
на РКП и стал ближе; для меня теперь больше понятны задачи РКП; я и их, благодари 
заботам местной ячейки, впитал на 65%. Ее идеология становится и моей, тактику еще 
не осознал... Быть может, потому, что она беспощадна и кажется жестокой, что мпе не 
но характеру». 

Вторая г р у н н а из этой же категории с педагогическим стажем от 
іі— 9 дет. Начнем с ответа: «желание остается только желанием, если в жизни трудно 
привести в исполнение» (стаж — 9 лет). Иначе звучит следующий ответ: «Я подала 
заявление в РКП (б). Если ие примут в этом году, то вступлю в будущем году, 
но я в этом году буду работать так, как если бы я была партийная, т.-е. членом 
РКП (б)» (стаж — ?Ѵг лет). На вопрос: «сблизило ли вас пребывание-На курсах 
с. РКП?» она же отвечает: «Еще более убедило меня, что я не могу работать вне партии 
Идеология ее окончательно слилась с моей идеологией». Серьезно размышляет следую, 
щий товарищ: «Вступить в партию было давнишним желанием. Но от этого шага удер¬ 
живала партийная дисциплина. Теперь убежден, что только учитель, состоящий в пар. 
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тии, вѳпосрвдствснно получающий от нес указания и инструкции и связанный опро-, 
деленпой дисциплиной, может вести в деревне правильную работу» (стаж — 6 лет). 

Еще один из этой серии: «Общественная работа, предлагаемая на курсах, мною 
проводилась уже в деревне. Так что я могу рассказать о том, как проводилась раньше, 
и дальше так же будет проводиться, а именно: читка газет, проведение революционных 
праздников, работа в избе-читальне, комитете взаимопомощи, в сельсовете и кооперации, 
участвовать в проведении тех или других государственных кампаний, быть справочником 
для крестьянина и помощником при разборе тех или других вопросов, непошт.ых 
для них» (стаж — 6 лет). у 

Видна глубокая «смена вех»: не учителем, а помощником крестьянина думает 
быть сельский просвещенец. 

Шесть товарищей жалуются на невозможность учителю вступить в партию из-за 
трудности достать рекомендацию и вследствие других технических затруднений. Среди 
них есть и трогательные ответы; одна учительница говорит, что трудно постить в пар¬ 
тию, что через РЛКСМ пе может, а прямо в партию не принимают, «но я работала в де¬ 
ревцо все равно так же, как если бы я была и партийная»; о будущей работе говорит 
так: «Главное, постараюсь хорошо выяснить народу все преимущества советского пра¬ 
вительства перед прежним, изменить идеологию масс. Воспитать юпошсство и детей 
в духе коммунизма, привить коллективизм. Вообще, пролить побольше света во тьму 
деревенскую. Только сил,/боюсь, не хватит, страшно много тьмы!» (стаж—8 лет). Есть 
ответы с печатью и грусти и восторженности: «желала бы вступить сама в партию, но 
такого счастья и ожидать не приходится» (стаж — 6 лет). 

Попадаются и такие ответы: «Назрела необходимость на вступление в партию 
РКП, поскольку партия очистилась от двуличного поведения се членов и поскольку 
она ношла навстречу стоящему па страже учителю, которому больно и больно было 
переносить то пренебрежительное отношение массового партийца ко всему учительству, 
зачастую пе умеющего различить учителя от иптеллигента-чиновника» (стаж—14 лет). 

А как же работа на курсах, что она дала ему? «Шире и глубже удалось разжевать вот 
эту-то идеологию и тактику партии: она стала мпс ближе благодаря тому, что при¬ 
сутствовал на открытых партийных собраниях и лекциях» —это ответ на вопрос: 
«Сблизило ли пребывание на курсах с программой РКП, с се идеологией и тактикой'.'». 

Из размышлений следующих товарищей можпо проследить, так сказать, динамику 
происходящего перелома в настроении сельск. просвещенца: «Вступить в партию РКП 
я мог бы еще в 1920 г., но сомневался в самом себе, т.-с. думал, что мои взгляды с партией 
РКП во многом разойдутся. Вступать же в какую-либо организацию, чувствуя неуве¬ 
ренность своих взглядов, нахожу это подлым обманом и самого себя и других. В настоя¬ 
щее же время мои взгляды вплотную подошли к программе РКП. Сомнений и колебаний 
ист в самом себе. Вступление — это вопрос недалекого будущего, зависит только от 
поручителей, которых учителю, сидя в деревне, не найти с таким стажем, который тре¬ 
буется» (стаж —7 лет). 

Остальные анкеты из этой группы полны жалоб на недоступность для сельского 
учителя войти в РКП. 

Третья группа из категории, выражающая определенное желание всту¬ 
пить в ряды партии, — это учителя со стажем 10—22 года. Таких анкет —11. 

Старшій медленно ворочают языками и мозгами, но зато ворочают, как жерно¬ 
вами. «Было время, когда я имел возможность вступить в партию, но не сделал этого 








потому, что предполагал возможность успешной работы, находясь вне партии, теперь 
мой взгляд па это изменился: только партийный человек, имеющий постоянную связь 
и руководство партии, связанный определенной дисциплиной, может рассчитывать 
на полный успех в работе и может вести сс уверенно. И вот в настоящее время я не отка¬ 
зался бы вступить в партию» (стаж —15 лет). Этот учитель на вопрос, как будет про¬ 
водить партийную политику в деревне, отвечает: «...я лучше скажу, как я вел и веду 
партийную работу в деревне. Проведение революционных праздников, работа в ком- 
сокоіе, общие собрания и участие в частных разговорах в школе — вот места прило¬ 
жения сил. Материалом для дела являются действия и распоряжения правительства 
и тактика партии прежде всего; затем сельское хозяйство и все местные общественные 
чела: пожарные инструменты, хлебозапасный магазин, дороги, школа и пр.». 

Другой учитель на тот же вопрос дает не менее обстоятельпый ответ: «В работе 
повседневной, в школе и в деревпе, читка и раз'ясненис тех задач, которые поставлены 
коммунистической партией для проведения в жизнь, для поднятия страны как в эко¬ 
номическом, так в политическом отношении»’ (стаж —17 лет). Насчет сближения с пар¬ 
тией на курсах учитель говорит: «Из лекций и бесед и пришел к такому заключению, 
что работа учителя и партийца должна в селе проводиться одной дорогой и работаті. 
должны в контакте, посему учитель должен быть партийным» (стаж —16 лет). Учитель 
со стажем в 21 год кратко ответил, что оп желает вступить в партию, а на второй вопрос 
подробнее говорит: «По мерс возможности и но силам своих знаний думаю неуклонно 
проводить политику советской власти и коммунистической партии». 

Наконец, последний ответ из этой группы: «Путем бесед, докладов, чтений газет 
и лекций проводить партийную политику во всех слоях населения. Особенно усилить 
работу по организации бедноты, научную борьбу с религиозным дурманом и вообще 
путем широкого участия в работе среди крестьян. Путем участия в работе сельсовета 
и комитета взаимопомощи. Путем проведения кампаний и устройства торжественного 
празднования гражданских праздников, проводить новый быт в семью через школу 
и нзбу-читалыію». А насчет вступления в партию отвечает: «Вступить в партию имею 
желание не с практической, а с идеальной стороны, ибо вижу, что путь, взятый партией, 
но всех отношениях вполне правильный — буржуазия побеждена» (стаж 22 года). 

^ Остальные товарищи из этой группы дают лаконические положительные ответы. 

Последнюю группу из категории желающих вступить в РКП представляют ответы 
товарищей, особенно ярко выражающих свои симпатии партии. Таких анкет 12. 

Остановимся на особенно характерных анкетах, дающих представление о настро¬ 
ениях этих искренних друзей РКП. Их отзывы порой восторжспны, чаще пересыпаны 
горечью заброшенного одинокого человека, есть и совсем скорбные стоны: «Я чув¬ 
ствую. что составляю неразрывное целое с РКП, если пе формально, то морально. 
Программа, идеология и тактика кажется чуть не идеальной. Учительство сблизилось 
<: партией н почувствовало, что идеалы компартии и наши — общие» (стаж — 6 лет). 

Горечь нроглядываст в следующем ответе: «Во мне давно произошел перелом, я не 
представляю себе дальнейшей важной работы моей, как учителя, без вступления в пар¬ 
тию, как коллектива, которому посильно то, что трудно одному. Считаю крайнб неспра¬ 
ведливым недоверчивое отношение к многим из нас, искрешю говорящим это. Если 
мы ошибаемся, не понимаем многого, то это нс значит, что мы неискренни. Мы не прошли 
партийной школы. Ведь есть же и многие Чйепы РКП, которые недостаточно понимают 
программу и тактику и пр. Думаю, что я все-таки буду приплт в партию и что смогу 
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работать со всей анергией, зная, что ты составляешь частицу великого коллектива». 
Не менее интересны его ответы и на два других вопроса. Вот ответ на вопрос, сблизило 
ли его пребывание на курсах с РКП: «Да, сблизило. Здесь приходилось видеть дела 
людей, которых можно назвать членами партии. Это-увеличило веру в то, что чем дальше, 
тем лучше, больше будет людей, приближающихся и нас приближающих к социализму. 
I! селе эта вера ротова была погаснуть, ибо видишь, что дела резко расходятся со словами» 
(стаж — 5 лет). 

«Глубоко сознаю лозунг: «Коммунист и учитель должны итти одной дорогой!»,— 
отвечает другой учитель, «...хотел бы вступить в РКП. Учитель-коммунист, тесно 
сливаясь с семьей авангарда рабочего класса, сможет создавать творцов новой светлой 
жизни, борцов с невежеством, наследием прежнего рабства» (стаж — 6 лет). Л вот 
еще каскад настроений в ответ на первый вопрос: «Усилилось желание работать в кон¬ 
такте (с РКП) у себя (в деревне). Все сильнее и сильнее усваиваю идеологию РКП и 
тактику. Достиг точнейшего уразумения программы ее (партии). Желаю вступить в ее 
семью». Но в другом месте он разражается гпевиой филиппикой: «Если бы не чуждались 
партийцы и не чванились своим положением и нс смотрели сквозь странные очки на 
продетария-учитсля, давно бы был в париш. Если теперь не будут «бояться» чуждого 
элемента, каким в глазах «неопартийцев» является учитель, — иду туда с ясным созна¬ 
нием своего великого долга перед РКП и рабочей властью. Раз буду там, то и весь буду 
принадлежать этому классу, той партии, которая мне соответствует но настроению, 
идеи которой люблю, которую ставлю своим идеалом» (стая; — 3 года). Этот же товарищ 
дает подробную программу своей будущей работы в деревне. 

Трогательно и с большим темпераментом, но с скорбными нотками отвечает сле¬ 
дующий сельский учитель на вес три вопроса: «К идеологии партии я давно приблизился 
и к тактике РКП тсиерь вплотную подошел». А в ответ, как будет работать в деревне, 
вносит элементы хорошей методики: «Обязательно организую кружки, где главным 
образом буду вести работу политико-просветительную с более сознательными гражданами, 
а затем уже с их нодЦсржкой легче будет вести работу в менее сознательных массах», 
і I, наконец, об отношении к вступлению в ряды РКП его же ответ: «Имею горячее желание 
вступить в партию, ио ворота РКП для большинства сельского учительства закрыты. 
Он яіивет в глухой деревушке, где нет ші одного коммуниста и до ближайшей ячейки 
15—20 верст. Там он бывает редко. Может ли он найти даже льготных три поручители?- 
Пет. Итак, ворота для нас закрыты!!!» (стаж —9 лет). 

Остальные анкеты из этой же серии также переполнены и преданностью идеалам 
РКП и укоризной по отношенію к партии за свою беспомощность. Мы не будем их 
приводить, за исключением одной, которая полна мужественной энергии. В ответ 
на вопрос анкеты: «Каково ваше отношение ко вступлению в РКП?» учитель (стая; — 
19 лет) отвечает: 

«Товарищи! ближе в плечо— 

Мы к партии станемте смело. 

И сильно и бодро тогда поймам 
Союзные силы на дело,— “ 

Великое дело идей и борьбы 
На власть коммунизма, свободы. 

На высшие цели, заветы любви. 

Чем жил наш Ильич дші и годы!- 
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Выводы читатель сам вделает. Одно несомненно: глубокий перелом в стороне 
партии отчетливо наметился в массовом сельскомлросвощенце; в нем Российская Ком¬ 
мунистическая партия имеет падожпого, горячо преданного ей друга. После всесо¬ 
юзного учительского с‘езда. надеемся, этих друзей будет еще больше, и дружба тесни*. 

К. Леидриков. 


Кусочек новой школы. 

«Сделать крестьянина культурным п хозяйствен¬ 
ным -значит сделать культурной и хозяйственной 
вс.о нашу страну. А это значит осуществить пе- 
личайший ленинский завет». 

ІГнхитич («Народный Учитель») 

Наступил конец сельско-хозяйственного года, наступила нора подведению итогов 
проделанной работы. Наиболее интересным моментом работы школы за истекший период 
является вопрос о том, насколько опа приблизилась к «новой школе», программы кото¬ 
рой, составленные ГУС'ом, появились летом истекшего года в полном виде, а среди 
■тих моментов — вопрос о сельско-хозяйственном уклоне школы. Мы знаем, что вырн - 
яжнне «сельско-хозяйственный уклон» неточно и неясно, а дело идет о том, что школа 
сливается с окружающей исизнью, а потому и сельско-хозяйственная наша действитель¬ 
ность становится об‘ектом изучения в школе ,Ѵ одной стороны, с другой стороны, школа 
входит, как активная единица, в ату нашу обыденщину, в сельско-хозяйственную жизнь. 
I! этом последнем отношении приобретает первостепенное значение вопрос о сельско¬ 
хозяйственных кружках, начинающий интересовать в настоящее время широкие круги 
советской общественности. Действительно, этот метод кружковой работы, уже много 
лет испытанный в Америке, дает огромные возможности вынести работу в население, 
повлечь в работу слои детей и молодежи, остающиеся з стенами школы, перестраивать 
целые области жизни и быта населения вообще. 

Программа ГУС'а осуществила завет В. И. Ленина, выраженный следующими 
словами: «Наше дело в области школьной есть та же борьба за свержение буржуазии. 
'Йы открыто заявляем, что школа вне жизни, вне политик — это ложь и лицемерие»; 
программа ГУС'а положила решительный конец существованию у нас школы вообще, 
школы для школы, школы с наукой, оторванной от жизни, дающей людей, идсалисти- 
чееки-настроенных, а не реальных работников в борьбе за жизнь сегодняшнего и завтраш¬ 
него дня. Программа ГУС'а дает возможность осознать нам, что такое школа жизни, 
дает возможность окончившему школу принять участие в строительство жизни, в борьбе 
за будущее. В тех жизненных вопросах, которые стоят на очереди, одно из важнейших 
мест на многие годы работы занимает тема о повышении производительности труда, 
о развитии и использовании производительных сил страны. Эта тема государственного 
значения и является одной из важнейших тем школьной работы новой школы вообще 
и сельской школы в особенности. Когда на московской конференции преподавателей 
естествознания в марте 1922 года я утверждал, что «всякому кончающему школу необ¬ 
ходимо обладать начальными основными сведениями по сельскому хозяйству и ио тех ; 
нике, как элементами общего образования», а затем в предисловии к своему учебнику 
ботаники добавил: «сдвиг нашего сельского хозяйства в сторону его рационализации 
и интенсификации возможен, между прочим, только тогда, когда школа подготовит 
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для этого достаточную почву в молодых умах нового поколения земледельцев» - то 
многие из преподавателей очень и очень сомневались в справедливости этих слов. Іі на¬ 
стоящее время-таких сомнений уже не может быть, так как эта мысль закреплена асто- 
„итетом реального строительства новой школы, изложенного в программах ІУЬа. 
а также единодушным мнением агрономических работников среди крестьян о непродук¬ 
тивности или малой продуктивности агропропаганды среди взрослого населения и. 
наоборот быстроте достижений при обращении внимания на молодые слои дсрсвсшкою 
населения Ничего удивительного в этом явлении нет: его можно оыло предвидеть на 
основании общих соображений, его же определенно фиксирует более чем сорокалетний 
опыт Америки. И вот, в настоящее время мы присутствуем при весьма знаменательном 
и важном явлении: смычка агронома и педагога, но крайней мере при первой реально 
постановке этого вопроса, отодвигающей нашего агронома в положение «итого, агро¬ 
нома а учителя - в положение советского учителя, т.-е. производящем р. алыіый у ш 
создавшегося положения, изменившихся условий нашей действительности.. В самом 
деле, советский агроном в значительной части своей работы является ДО». ДО» 
отравителем знаний, но в этой работе он упирается к косность взрослого населения и 
естественно обращает внимание на молодежь, связывается в своей работе с, Работой учи 
теля и школы. О другой стороны, школьный учитель выходит в жизнь упирастгя •>«■ 
ряд агрономических вопросов и, естественно, ищет агронома, который бы помог .му раз¬ 
решить неотложные задачи. Учитель и агроном ищут друг друга, чтооы начать совмест¬ 
ную работу. В этом взаимном искании учитель и агроном сталкиваются в одной опре¬ 
деленной и жизненной форме работы-в работе по организации и ведению, сельско- 
хозяйственных кружков. Мы знаем два вида этих образований: ^сельско-хозяйствснн^ 
кружки школьников и 2) молодежи, преимущественно комсомольской. И та и «ре¬ 
форма-один из наилучших и испытанных приемов агропропаганды, быстро ведущі й 
и цели. 

Таким образом, государственное значение работы н сельскохозяйственных круж¬ 
ках не подлежит сомнению, как и государственная значимость этих организаций, рей- 
дем к другой стороне вопроса - педагогической. Повар школа должна найти метода 
работы чтобы отойти от пассивной школьной учебы к подлинному активному трудовому 
воспитанию и обучению. Среди этих методов работы образование кружковых органи¬ 
заций с самого начала революции пользуйся заслуженным вниманием. Однако обр¬ 
ывание кружков в школе не всегда шло по жизненному пути; в большей <воей ѵш 
кружки имели своей целью пополнить образование детей или подробностями проходи¬ 
мых в школе предметов (цели углубления), или теми предметами, которые в обычной 
школьной жизни не затрагивались (музыкальные, художественные и Р ■ Р. 
Кружки описанного вида являются придатками к школьной жизни, но нс такими се 
частями, которые бы составляли жизненные элементы новой школит 
ствсішыс крѵжки, строящиеся на базе производительною труда, а нот . . 

ИЯХ сливающиеся с повседневной трудовой жизнью, во вместе с тем вливающие вэту 
жизнь элементы научности и стремления вперед, к новым завоеваниям,-эти кружки 
подлинно могут составить, но меткому выражению С. Исаева, «кусочек повой шьол. 
Кщс рано оценивать со всех сторон значение работы в таких кружках, но уже в . сто - 
щее время не подлежит сомнению их огромное воспитательное обществен,ос и образ 
нательное значение. Влияние работы в кружках на сельский быт сказьшается уже Р 
4 -5-летней работе. Так, в Носовских кружках Черниговской губернии нс только учагі 
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ники первых кружков в настоящее время являются уже инструкторами и организато¬ 
рами кружков в других местностях, но и образуют такое общество, которое, по словам 
лично знакомого с этой организацией Н. Д. Костецкого, отличается интеллигентностью 
в лучшем значении этого слова в отношении интересов, умственных запросов, взаи¬ 
моотношения иолов, разговора и т. п., что не оставляют желать лучшёго даже для го¬ 
родской среды; вместе с тем в этой деревенской среде, ослабела тяга к высшей школе, 
настолько своя жизнь в деревне полна интереса, значимости и удовлетворяет участни¬ 
ков кружка в их умственных запросах. Общественное воспитание на коллективной 
работе делает на фоне нашей революционной действительности чудеса по быстроте 
и качеству достижений. Болес чем 30-летний опыт Америки, когда успело вырасти 
новое поколение землевладельцев, также указывает, что при помощи кружковой работы 
настолько изменился быт фермера как с материальной стороны, так и е культурной, 
что ослабела тяга в города, так как и жизпь в деревенской глуши стала полной и 
привлекательной. 

С образовательной стороны .необходимо отмстить, что на первый взгляд работа 
в кружках имеет рецептурный характер. Выращивать растения но указаниям специа¬ 
листов или почерпнутым из киш — как будто, одно из ярких проявлений рецептуры; 
но это только на первый взгляд. Коли принять во внимание всю ту огромную сумму 
наблюдений, какие проделывает ребенок при уходе за растением® течение целого лета, 
при тщательном прослеживании веех фаз его жизни с записыванием их в учетную кар¬ 
точку, все те беседы, какие возникают в процессе работы по каждому обстоятельству 
и приему работы, но сравнению своей работы с работой других (семейных, односельчан, 
других кружковцев и т. д.), то становится ясным, что перед нами огромная и незаметная 
работа тем активно-трудовым методом, который многие называют исследовательским 
и считают, по справедливости, настоящим, лучшим методом для работы новой школы. 
Что действительно перед нами творческая работа детей, доказывается фактом естествен¬ 
ного, роста интересов детей в отношении культур: тогда как в первый год работы дети 
самостоятельно заинтересовываются выращиванием, главным образом, крупных об‘ек: 
тов: тыквы, огурцы, кабачки и т. и., то на 2-й год их интересы расширяются на углу¬ 
бленный уход и изучение всевозможных культур, а на 3-й год возникают уже и вопросы 
(^севообороте. Это обстоятельство ясно указывает на умственный рост детей, определен¬ 
ное усложнение их интересов иод влиянием пройденных этапов кружковой работы, 
т.-е. определенно устанавливает большое образовательное значение кружковой работы. 
Кроме того, с течением времени простое выращивание тех или идах растений заменяется 
постановкой опытов с ними но тем или иным вопросам культуры и приемам возделы¬ 
вания. 

Кратко рассмотрим достижения некоторых из известных кружков и заложенные 
в них возможности. 

Кружок при Московской школе. Московской губ., охватил дигей из (і окру¬ 
жающих селений; собственно, здесь имеется два самостоятельных кружка: .школьный — 
с детьми от 9 до 14 лет—и комсомольский—с участниками от 14 до 20 лет. В школьном 
кружке было 14 детей, которые по окончании работ организовали выставку. Выставка 
произвела сильное впечатление как на других детей, так и на учителей и крестьян. 
Сейчас же начали записываться в кружок, так что зимняя подготовка к будущей кам¬ 
пании ведется уже 60 детьми. Заседания кружка происходят но воскресеньям, днем, 
до наступления темноты, раз в 2-3 недели. Учитель участвует в заседании в качестве 
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ученого секретаря —все дело дети ведут сами. Кроме, организационных собраний, бывают 
беседы на сельско-хозяйственные темы и экскурсии (за истекшее лето было 6 бесед и 
4 экскурсии). Материалы, разработанные и добытые кружком, часто используются 
в том или ином отношении и в обычной школьной работе. 

В окрестностях Носовки, Нежинского округа, к лету 1923 года первоначальный 
кружок 1920 года разросся уже в союз кружков из 6 отдельных организаций, и устраи¬ 
вает осеннюю выставку, на которой неребывало до І.эОО посетителей - настолько 
„крен интерес среди окрестных жителей к работе кружков. Эта выставка была органи¬ 
зована вполне систематично (см. сообщения агронома Л. Зыбина в «Украінська сільско- 
госіюдарська газета», 1923 г. № 17), состоя из экспонатов по животноводству, полевод¬ 
ству, садоводству, огородничеству и т. п., экспонируют работы 58 человек. Особенно 
обращают на себя внимание работы третьегодников, которые ведут работы часто па целых 
участках и огородах, успели завоевать себе доверие взрослого населения так, что их 
работы посещаются не только местными хозяевами, но и специально приезжающими 
для этого из соседних селений. По словам лично посетившего эту организацию в 1924 году 
11. Д. Немецкого, работа дальше пошла еще больше вширь, растет в геометрической 
прогрессии, так как в настоящее время союз об'единяст уже 22 отдельных организации 
с 761 членами. Местная сельско-хозяйственная опытная станция имеет возможность 
через эти кружки проводить в жизнь свои мероприятия но поднятию местного сельского 
хозяйства, так как они таким путем легче проходят во взрослое хозяйствующее насе¬ 
ление, чем при непосредственной агропропаганде. Крестьяне очень ценят воспитываю¬ 
щее влияние кружков, так как дети, работающие в этих кружках, перестают «баловать», 
озорничать и т. п„ а заняты и заинтересованы серьезным делом, поэтому крестьяне 
охотно приводят детей и записывают в кружки. 

Не останавливаясь на описании работ сельско-хозяйственных кружков в других 
местах Московской губ., в Ленинградской губ., на Урале, Украине и т. п., скажу опре¬ 
деленно, что вопрос поставлен на очередь для обсуждения его во всех отношениях. 
В одном из своих постановлений ГУС взялся за идеологическое руководство школьными 
сельско-хозяйственными кружками, а ЦК РЛКСМ обратил внимание на соответствен¬ 
ные комсомольские кружки. Пужио заметить, что в настоящий момент дело идет не 
только о подытоживании проделанной работы, но еще больше б зимней кампании, от 
подготовки которой в значительной степени будет зависеть успех и размах будущей 
летней кампании 1925 года. Впрочем ряд тем для работы кружков вовсе не связан обя¬ 
зательно с летней работой, таковы, наир., многие темы по домоводству для девушек, 
по животноводству и т. п.; выпойка телят, сортировка н испытания посевного материала 
весенние темы работ, пока еще лежит снег, такова же выгонка рассады и т. п. Короче 
говоря, дело это не ждет и на него своевременно обратить большое внимание. 

Я уже отметил выше, как велика роль молодежи в этой работе, это же соображе¬ 
ние относится и к роли молодежи педагогической. Учащиеся в педагогических вузах 
и техникумах должны обратить серьезное внимание на вопрос о сельско-хозяйственных 
\ кружках молодежи, изучить его тщательно, составить планы и программы работ, а затем 
н приняться за работу, так, должны быть использованы зимние каникулы, чтобы про¬ 
вести в них организацию кружков в деревне. Затем очень не мешает устройство семи¬ 
нариев такого типа, как работа в кружке, где студенты, войдя в роль кружковцев, 
проделали бы все работы в этом направлении; примерная учебная работа в таком семи¬ 
нарии-кружке очень помогла бы затем в практике с детьми и молодежью в деревне. 
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Естественный отдел центрального института методов школьной работы, обсудив 
в большом публичном собрании вопрос о сельско-хозяйственных кружках по докладу 
известного руководителя этих кружков и пионера этого дела в нашем Союзе 11. Д. Ко- 
гтецкого. принял следующую резолюцию: «Признав вопрос о сельско-хозяйственных 
кружках при школах вопросом ударным, настоящее собрание считает необходимым 
предложить естественному отделу взять на себя работу по обвинению разрозненных 
.первых организаций с.-хоз. кружков, по учету опыта летней работы 24 года и в течение 
зимнего периода наладить связь между существующими кружками н помочь им в их 
работе всеми имеющимися у отдела средствами». Таким образом, из естественного от¬ 
дела решено создать инструктирующий центр но вопросу о сельско-хозяйственных 
кружках. 

Для этого при отделе создана особая комиссия но сільскп-хозяйствспиым 
кружкам, в задачи которой входит: 1) собирать и учитывать работу всех тех крѵжков. 
которые известны комиссии или вошли с ней н оргннизационну ю часть, 2) сопи рать 
я изучать литературу' но сельско-хозяйственным кружкам и 3) инструктировать кружки 
в их работе, высылкой материалов и поддержанием переписки. 

Комиссией (она помешается: Москва, Лубянская площадь, Китайский проезд. 3. 
естественный отдел института методой школьной работы) заготовлены дли сельско¬ 
хозяйственных кружков и рассылаются следующие материалы-листовки: 

1) Как организовать и вести сельско-хозяйственный кружок. 

2) Примерный устав сельско-хозяйственных кружков. 

3) Список тем для работы в кружке. 

4) Живое слово учительницы из практики о проведенном годе работы в 
кружке. 

5) Список литературы но сельско-хозяйственным кружкам, с указанием цен 
наиболее доступных изданий. 

Посылаются эти материалы бесплатно по сообщении адреса и присылке ответа 
на следующую простую анкету: 

1) точное наименование местности, где предполагается организовать кружок; 

2) при какой организации возникает кружок: школе, избе-читальне, ячейке 
ил КОМ и т. и.: 

3) число н возраст участников кружка; 

4) может ли кружок сообщать комиссии периодически о своей работе, т.-е. войти 
с нею в организационную связь. 

Если кружок уже работал, то желательно получение его протоколов и разных 
отчетных материалов. 

Дело организации сельско-хозяйственных кружков уже начато, оно дало уже 
иервые плоды и результаты, его надо продолжить. Дело сельско-хозяйственных кружков 
тесно связано с борьбою за новую трудовую школу нс только но названию, но и по своей 
сущности—шкоду, отвечающую назревшей потребности трудовой республики рабочих 
и крестьян. 

11. Итатьея. 
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ѵіішеііе» читать «ѵівиеііе-ппінгеііе» н «ііібо-ѵізиеіів». п „ а „„ 

31 Там -же- вместо „обучение чтению в школах Декроли производится анали- 
тическим методом-следуетчитать: „.методом иелых слов- (соответствующее изме- 
ценно было сделано автором в рукописи и, по ошибке, не было перенесено в напе 
читанный текст). 


'♦С(рф00фд0000000&000000000000000000&000000000000000000000000ф00000000000000000000сі0сяа0000-ф0сю00'»« 




ИЗДАТЕЛЬСТВО 

РАБОТНИК ПРОСВЕЩЕНИЯ 

МОСКВА, Воздвиженка, іо. 


ПРИ МАГАЗИНЕ № 2 "„‘Г.ѴТ ОРГАНИЗОВАН 

ОТДЕЛ 

ДЕТСКОЙ ЛИТЕРАТУРЫ: 


I) Детская литература, 

2) Пионерская, 

3) Комсомольская. 
5) Спортивная, 


5) Клубная, 

6) Театр и пьесы, 

7) Антирелигиозная. 


Отдел детской литературы исполняет требования на все книги, 1 
имеющиеся на рынке. Главной своей целью он ставит активное со¬ 
действие читателям и культурным работникам в деле выбора и рас¬ 
пространения хорошей, доступной и по возможности дешевой детской 
книги. С этой целью Отдел: 

1) отвечает на все запросы наждого отдельного лица и ! 
выдает бесплатно всевозможные справки относительно книг; 

2) принимает на себя составление списков книг по отдельным 
вопросам и подбор библиотек главным образом, школьных и для 
молодежи; 

И отделе имеются готовые библиотеки на 10, 20, 30 и 50 руб. 

3) высылает периодически библиотекам и школам все вновь 
выходящие детские книги. 

Заказы высылаются по подбору Отдела, а также и по готовым 
спискам и требованиям. 

При заказах Отдел просит указывать, какого, рода книги жела¬ 
тельно получить и какой уровень развития читателей. Если чита¬ 
тели разчого возраста, то какой °/ 0 книг предназначается для той 
пли иной группы. Если посылаются готовые списки книг, то нужно 
указать, можно ли одну кнпгу заменить другой, соответствующей но 
содержанию. 

Заказы выполняются быстро, аккуратно и внимательно. 

Книги высыпаются налаженным платежом по получении V» стоимости заказа. 
ОРГАНИЗАЦИЯМ ДЕЛАЕТСЯ ОБЫЧНАЯ СКИДКА. 

Стоимость пересылки, упаковки и расходы по наложению платежа за 
счет заказчиков. 

( На ответ, если таковой требуется, необходимо прилагать почтовую марку. 

ЗАКАЗЫ НАПРАВЛЯТЬ ПО АДРЕСУ: 

Москва, Тверская ул., № 19, книжный магазин „Р А Б О Т Н И Н ПРОСВЕЩЕНИЯ” На 2. 
Телефон 3-98-09. 
















Об учительском с‘езде. 


Первый всесоюзный учительский с‘езд имел громадное политическое значение.. 

06 этот гтг двух мнений. 

Нее знали, нто уигельство сильно изменилось за последнее время, что оно готово- 
идти вместе с советской властью, что оно готово работать под руководством РКП. Об- 
этом учителя уже заявляли XIII съезду партии. 

Многу) писалось перед с‘ездом с Уом, что учителя надо сделать опорой советской) 
вмети в дерешіе, «іерез ясго крепить смычку между рабочим классом и крестьянством.. 

Это — завет Ильича. 

И вег с самых глухих углов Союза <одна учительница рассказывала, что в селе 
где она учительствует, 'никто из жителей никогда не видел зеркала), с севера и юга 
сослались делегаты. В выборе их принимало участие поголовно все учительство. Инте¬ 
ресовалось с-еадом и население. 

«Вы там посмотри, - говорили одной учительнице из Саратовской губернии 
крестьяне,—что там за кеммуннсты в центре, можно ли на них положиться, наши-то 
плохи». «Ты разузнай хорошенько. — наказывали крестьяне Курской губернии пере¬ 
шедшие нод влиянием школы на воеьмшшьс, - как коллективное хозяйство’ве, то ' 
на коллекгиваое хотим переходить». «А нам прялку механическую раздобудь,— наказы- 
валіьйабы, — заедает мае нряжа, чать и мы люди, мы хотим учиться». И так без конца 

Как кончился «Гсзд, -заторопились учителя: «Ждут нас ва местах-то как гаю 
■ехать скорей — обо воем рассказать». 



Главлнт Л* 35425. (Москва).___ Тираж 15.000. 

„Мосполиграф". 13-я тип. „Мысль Печатника", Петровка, 17. 


На «-‘езде народный учитель выявил свое лицо - он не в будущем только станет 
опорой .советской власти, он сейчас уже эта опора. Советский учитель - общественник 
«сяьтакас, что по 9 выборным должностям работают. «Не надо только, чтобы учителей 
заставляли имущество за невзнос налога описывать»-заметил один учитель из Смолен¬ 
ской губернии. Разговоры шли о том, как рациональнее организовать общественную 
работу, но никто не говорил о том, что эта работа не нужна. «Теперь жаль было бы от 
нее отказаться*—говорили учительницы. Делегаты хотели только узнать, как ее вести 
и валом валили на совещания, устраивавшиеся для них - о волбюджете. о работе с де¬ 
легатками и проч. 

«Нам необходимо это знать». 

На с‘езде учителя почувствовали себя частью целого, частью коллектива. Прежде 
всего частью об‘единенпг-го, воодушевленного общим энтузиазмом учительства Для 
распыленного, разбросанного по далеким дерегцлм учительства это ощущение себя 
частью целого было очень сильным переживанием, которого они никогда не забудут. 
Они ощутили также, что учительство — не какая-то аморфная масса, они увидели ею 
у учительства есть свое общественное лицо, в коллективном облике увидели свой облик. 

Этот коллективный облик был неожидан почти для ■ сех — нпкто конкретно себе 
не представлял, что учитель так вырос. 
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Всесоюзный учительский с"сзд по существу дела был своеобразными октябри- 

ЛСИШ Цекпрос и Наркомпрос оставались^ 

» РТШИ. а в частных разговорах говорили лас¬ 
ковые слева, усердно с ними снимались встретят -ы-же». 

~ ■ - • 

по ночам. ѵ _ мало удалось обсудить тела педа- 

Одним только остались недовольны учит.ля мал. у, 

, ,я -лгг.»г->т ииисхал с мйссоЛ вопросов*. 

готические, а ка-ьдый дал га р с „и, как ста школа называться 

На секции и в ряде іе д У кеіп.амотиость вести антирелигиозную нре- 
ъ жизнь -силами ребят ликвидиров Р ^ Программы ГУОа «двивулн 

гагат,ду. Выявили и свое, имиг Р П искать. «Назад возврата 

дело с мертвой точки, заета.или V,Остами приходится НИ), 

нет уж», говорили они. Грудност. ( У 0ТДРЛРИѴ1ЯМИі Н ет еще настоящих книг, 

150 человек, приходится работать > * > круг . 1М никакого производства 

нет (ю время с. езда устраивались эк и (Ю зовки) «У пас в школе 3 тысячи 

фабрике), или, говорила учтслыи. л можно д( , легат0 в только выделять, это 

Д е ТС й, не по, едешь і “ Дашь навыков письма и чтения. Как увязывать 
уже не то». Вез все . Говорили « необходимости с, здать 

. —■ «* “«» ««« 


Я. Крупская. 



Каким требованиям должен удовлетворять „нормаль- 

ный“ букварь *). - 1 

> * «дЩ 

I. 


При обучении грамоте прежде всего необходимо достигнуть того, чтобы у детей 
явилось ясное и отчетливое представление о звуковом"составе речи, т.-е. чтобы они могли 
выделять звуки в речи и чтобы у них установилась прочная ассоциация между звуками 
и буквами, их изрбражающими. Без этих элементарных достижений невозможно нормаль¬ 
ное чтение и письмо. К этому стремятся и составители букварей, и толкующие о без- 
букварном методе обучения грамоте. Этого желают достигнуть в кратчайший срок 
как приверженцы звукового метода обучения, так и метода целых слов. Так как указан¬ 
ные методические вопросы тесно соприкасаются с лингвистическими, то систематлзи; 
русм сначала важнейшие требования лингвистики к составителю букваря и вообще 
к лицу, занимающемуся обучением грамоте. 

Каким бы методом мы ни пользовались, важнейшее значение имеют для нас слова 
(примеры), их подбор и порядок их расположения при обучении грамоте. Вопрос о при¬ 
годности того или иного слова или группы слов со стороны фонетической (звуковой) 
и семасиологической (смысловой) как в начальный, так и в последующие периоды обу¬ 
чения является существенным для преподавателя, если он хочет устранить все тормозы 
к наиболее быстрому обучению грамоте. 

Для подтверждения тех или других положений мы будем нередко обращаться 
в последующем изложении к данным языка ребенка. Правда, факты приходится черпать 
из периода усвоения детьми речи взрослых, значительно предшествующего периоду 
обучения грамоте, — тем не менее зд#:ь необходимо искать аналогии. При усвоении речи 
дети практически, иа слух и посредством движений органов говорильного аппарата, зна¬ 
комятся с звуковой стороной речи, ассоциируя с нею семасиологическую (смысловую) 
сторону. В период обучения грамоте внимание детей вновь фиксируется на звуках и 
словах, при чем возникает новая ассоциация: между звуками и буквами, а также между 
буквенной стороной и смысловой. 

1. Не все дети в период обучения грамоте вполне точно усваивают звуковую 
сторону речи. Одни звуки могут быть признаны легкими для произношения детей, на¬ 
пример, я, б, в, м, т, д, другие, наоборот, являются трудными, наприм.,— р, л твер¬ 
дое, з и ж, іи и с Звук л твердое многие дети заменяют через мягкое л или й 
(вм. «лом» говорят: «лём», «йом»); звук р в говоре детей иногда заменяется теми же зву¬ 
ками вместо «рот» говорят: «лет», «йот»); звуки з и ж некоторые дети произносят оди¬ 
наково и притом шепеляво, как и звуки с и ш. Хотя большинство детей к семилетнему 
возрасту говорят чисто, тем не менее невозможно игнорировать данных физиологии 

Выработано специальной комиссией при школьной подсекции НПС ГУС'а. 
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„й речи, „ „а первых страницах' букваря желательно давать 
примеры но преимуществу с наиболее легко произносимыми звуками («пана», «мама», 

* Д0МЙ Ещеболес необходимо на первых ступенях обучения грамоте нс давать примеров 
г группами согласных. В период усвоения речи от окружающих дети обычио опускают 
согласные, произнося не более двух согласных подряд, а иногда лишь одну согласную 
из группы Наприм.. говорят: «тука», вместо «пггука», «се» вместо «все», «пихо- 
ит» вместо «приходит», «малик» вместо «мальчик» и т. д. Группы согласных, несом¬ 
ненно 'представляют в процессе чтения нс мало трудностей: чтобы прочесть, напри¬ 
мер слово «грабли», нужно построить шесть последовательных положений органов 
!еі„ (шесть артикѵляний) почти в тот же промежуток времени, в какой требуетсям о- 
строить три артикуляции при произнесении слова «дом», а в результате вызывается одно 
иГГтление один образ как в том. так н в другом случае. Вообще, чем менее сложен 
предлагаемый детям материал (слова) тем меньше, как это будет указано ниже, нм при¬ 
дется напрягать внимание, устанавливая соответствие между звуками и буквами^ 

2 Ввиду того, что крайне нецелесообразно было оы в начальный период обучснн 
шамоте брать такие примеры, которые требуют орфографических объяснений, следует 
признать совершенно, неподходящими .для этого периода случаи с так ншшаемыми 
сомнительными гласными и согласными. Сначала ведь необходимо установить ассоциа¬ 
цию между звуками и буквами, определенно закрепить в сознании детей основные, зіы- 
ГГбукв. а уже затем предлагать примеры на такие случаи, в которых нарушается 
ипогтая система обозначения звуков. 

Отсюда ясно во-первых, что всего лучше начинать обучение со слов одно¬ 
сложных или тех из двусложных, которые содержат в Неударяемом слоге гласные, за¬ 
метно неизмененные. Например, весьма подходящими, с згой точки зрения явіиись Ль. 
слова-«кот» «дом», «папа», «мама», «дети», «сады», «лапа» и нр. Наоборот, весьма нежсла- 
•лчьными словами для обучения в начальном периоде оказались бы: «топор» (произносите я 
на обще-разгонном языке: «танор»), метла (произносится почти как «митла»), «река» 

(ппоизносится: «рика») и нр. 

В о - ь т о р ы х нс следует с первых шагов обучения орать слова вроде «сад» 
(произносится: «сат»), «лодка» (произносится: «лопА»), «воз»(произносится: «вое»), «рог. 
(произносится: «рок») и яр. 

в . т „ е т ь я х. ни в каком случае не относить к первым страницам букваря 
с шва на буквы я, ю, с, с. Такие случаи обычно представляют большие трудности при 
обучении грамматике. Дело в том. что буквы я, ю, ё,е в начале слов и после гласных 
обозначают два звука: На, Ну, Но, Не (например, в словах: яма, моя, пою, ел капель), 
„„и чем те же буквы после согласных означают звуки: а, у, о, е и вместе мягкость пред¬ 
шествующей согласной (ляля, люди, лен, лень)-, например, слово «Ляля» А разлагаетія 
п-і звуки- л мягкое + а,л мягкое + а, в слове «люди» мы различаем звуки: -« мягкое 
„ д мягкое и и. Таким образом изучение значений букв я, ё, ю, с должно происходить 
в’два приема, в два периода. Сначала-и, конечно, после усвоения детьми значений 
бу К в а и,у, - предлагаются слова, содержащие я, ю, ё, с после смягченных согласных, 
в которых, как мы сказали, эти буквы означают а. о, у, е. Примеры на старые а о,у 
(после твердых согласных) возможно ирнводить параллельно с новыми а, о, у (т.-е. 
, я е ю) лен-лом. нос-нес, вол-вел, наша-шшя и нр. Эти новые буквы в период 
изучения их в положении после смягченных согласных следует называть вторыми а, о, у, 
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но нс называть в указанных примерах, каі: их обычно называют: На, Ну, по. Когда 
дети привыкнут обозначать звуки а, у, о, е после смягченных согласных через я, ю, ё, о, 
лишь тогда следует приводить примеры вроде: яма, пою, елка, ель, где буквы я, ю, ё, е 
обозначают два звука: На, Ну, Но, ие— и лишь тогда возможно закрепить за этими 
буквами названия: йа, Ну, Но, Не, т.-е названия общепринятые. 

Такая последовательность в прохождении указанных букв облегчит понимание 
этих сложных явлений в системе нашей орфографии. 

Ребенок, еще не обучавшийся грамоте, всегда правильно разложит на звуки 
слова вроде «Ляля», «лен», отметив в слове «Ляля» после л мягкого — а, а в слове 
«лен» после такого же звука — о. Так как он уже знает буквенные' соответствия звукам 
а, о, у после твердых согласных, то ему окажется нетрудным перейти к изучению обо¬ 
значения тех же звуков буквами после мягких согласных, и значение новых а, о,'у, 
(т.-е,—я, е, ю) в словах «Ляля», «леи», «люди» и пр. он весьма легко воспримет. Вот 
почему мы полагаем необходимым сначала давать примеры на постановку я, ю, е после 
смягченных согласных, а затем уже на постановку их после гласных и в начале слов. 

Если принять обратный порядок, то придется буквы я, ю, е назвать На, Ну. Но 
п тогда уже труднее будет для ребенка сопоставить случаи нес—нос (если он усвоит 
из примеров, что е означает два звука — Н -|- о). 

Переход от случаев «нее» к случаям «елка» совершается очень быстро и легко. 
Ьуквы е, я, ю, после гласных и в начале слов проходятся в конце алфавита. Здесь сде¬ 
рет при разложенби слов — «елка», «яма», «пою» и пр. — лишь иметь в виду, что 
оуквы, названные ранее вторыми а, о,у, которые писались в словах: «няня», «лен» 
и пр., означают также звуки На, Но, Ну в словах: «елка», «яма», «пою». 

•і. Дети в период усвоения языка от взрослых говорят обычно односложными 
или двусложными словами, причем нередко сокращают слова взрослых, пропуская 
слоги. Например, вместо «цветочки» говорят: «цепки», вм. «идем» — «дем», вместо «имя- 
нипітик» — «ниник» и т. д. Выше было упомянуто, что дети пропускают согласные в груп¬ 
пах согласных нашей речи. Все эти факты указывают на то, как трудно детям охватить 
сразу сложное слово и как существенно поэтому, при начале обучения гра¬ 
моте, брать в качестве примеров слова немногосложные с наименьшим числом звуков. 

Действительно, если важнейшей задачей начального периода обучения является 
выделение в сознании ребенка звуков его речи и установление ассоциации между зву¬ 
ками и буквами, то становится очевидным, что, чем меньше будет звуков в первоначаль¬ 
ных примерах, тем легче ребенок будет справляться со своей задачей. Потому же на 
первых порах желательно выбирать из двусложных слов такие, которые содержат 
однородные' гласные («мама»), 

1) дальнейших периодах обучения следует предлагать слова, в которых бы повто¬ 
рялись старые,уже известные детям слоги в чередовании с новыми, а также желательно 
повторять и старые слова. 

В конечном периоде обучения грамоте возможно выделять некоторые формы скло- 
ш ний и спряжений, предлагая разные формы от одних и тех же слов (конечно, в соответ¬ 
ствующих предложениях и, конечно, не увлекаясь стремлением ознакомить детей в таком 
раннем возрасте с грамматикой). 

Указанная комбинация известного, ранее усвоенного, с осторожно вводимым 
новым должна представлять целую систему при обучении грамоте. Такая система Дает 
возможность быстро иттіі вперед, поддерживая неослабный интерес. 
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4. В связи с заботами об относительной легкости произношения звуков и звуковых 
сочетаний в словах букваря (особенно для первого периода обучения), необходимо по¬ 
ставить вопрос также об относительной легкости или трудности для разных периодов 
обучения начертаний букв в подбираемых для аналитической работы примерах. 
Иногда трудности лингвистического характера совпадают с трудностями графического 
характера, наприм., при изучении букв я, ж; в некоторых же случаях наблюдаем здесь 
расхождение: например, с нетрудно шшисать, но в лингвистическо-орфографическом 
отношении эта буква представляет, как ранее указано, иногда большие трудности. 

5. Ребенок в период усвоения языка обычно говорит словами-предложениями: 
«туль» («подайте мне стул», «хорош у меня стул», «где мой стул» — разные мысли изо¬ 
бражаются интонацией). Кроме того, он выражает свои желания и чувства частицами 
и словами, вроде «дай», «ня» (на), «бя», «пай» и нр. Нужно заметить, что глаголы в соб¬ 
ственном смысле этого слова, изображающие движение предметов в пространстве, и 
прилагательные, изображающие стороны предметов' вообще являются несколько позднее 
в языке детей. При этом дети обладают ярким воображением, конкретным мышлением. 
Эти факты важны при определении с семасиологической (смысловой) точки зрения ха¬ 
рактера первоначальных, простейших примеров букваря. Весьма желательными в бур- 
варе являлись бы или слова, выражающие желание, чувствования, призыв, звукоподра¬ 
жание и пр., или слова, называющие предметы. Однако, в соответствии словам «ау», «на», 
«дай» труднее нарисовать картину, между тем как предметы можно нарисовать такого 
рода, что ученик, взглянув на картинку, сразу скажет нужное преподавателю слово. 
Такое слово, смотря по характеру картинки, легко может возбудить в психике ребенка 
или сложную картину, где данный предмет будет занимать первое место, или даже 
предложение^. 

От картинных слов нетрудно перейти к простым, а затем к распространенным 
предложениям. Позднее необходим переход к сочетаниям предложений. Мы. впрочем, 
разумеем сочетания предложений без союзов или с простейшими соединительными и 
противитсльпыии союзами (а, и, но). Мы полагаем, что сложные предложения с под¬ 
чиняющими союзами, деепричастиями и причастиями едва ли уместны в период обучения 
грамоте. Не забудем, что дети говорят по преимуществу простыми предложениями и 
что сложное предложение н особенно период вообще есть признак книжной культуры 
и продукт сравнительно і оздней эпохи в эволюции языков. 

II. 

Помимо вышеуказанных лингвистических тоебований, «нормальный» букварь 
должен удовлетворять и ряду рефлексологических требований. Конечно, содержание 
букваря должно быть понятным и интересным детям. Поэтому оно должно браться из 
близкой и знакомой детям окружающей их жизни и излагаться в виде коротких, худо¬ 
жественно построенных рассказов; встречающиеся в ряде букварей сухие протокольные 
записи и статьи чисто описательного характера скучны для детей. Точно так же пе всегда 
удачны бывают, вследствие своей трудности для детей, имеющиеся в букварях статьи 
общественно-политического содержания, отвлеченные по своему характеру и предпо¬ 
лагающие уже развитую способность к обобщению. Эти статьи должны 4 быть художе¬ 
ственными, картинными и основаны на уже известном детям жизненном материале. 
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собою, именно данное требуемое слово. По своим размерам рисунки должіы быть Г 
'""С- І “ Л І“ І “«К— Ч™ « чою. дп.жю 6т, крупны. . чіта. 

~ .. 

«Нс созрел для грамоты тот ребенок, у которого нет достаточного опыта и ѵш>ш „ 
“*■"» "» ЧОЮ». ш™„ гр„ч. 

предварительных упражнений. Эти упражнения преследуют троякую цель С одной 

1 тороны, в наолюдениях окружающей жизни посредством экскурсий, предметных уроков 

2 РФИКЯ ВР “ Х работах ’ И1 ™’ Рассматрива!ши кар™нок ит н о Г™ ; 

жны ооогатнть реальный опыт детей, развить их, обогатить круг их нре^авлени 

усилить их активность, соооразительность, способность делать выводы и т п С лпѵгой 
ітороны, посредством бесед и рассказов они должны способствовать развитию детской ре 
• и, в частности, детского словаря. Ребенок должен привыкнутъ высказГ ьея Нако 
и -Ь они должны задаться еще одной целью: именно, развить руку „ нГіГрГнка То 
графическую способность. Вместо прежних томительных «палочек» и ™сов I 

иГ У ;зіТв в вГ:г для этой цели ряд “■»*» -2™~ 

ШХ упражнений в виде рисования известных предметов, фигур и т. д Примеры таких 

;о7оГ1 М Га°в На „ й о ТИ й В Г 0 ” РУССК0Й ЛИтер ^ ре V *»в ПйТстГего 
дного слова», а в новейшей литературе —у Монтессори. 

ДІШНЫе ПОЗВОЛЯЮТ наи утверждать, что высшая нервная 
н ,„ слагается,из трех основных номентов: 1) восприятия раздражений идущих 

ствую 1 ГТенТрывГпсТ ЩИ ° РГаН ° В ^ ипервдача «« Р^дражений в’соответ¬ 
ствующие центры в коре, большого мозга, в результате чего в этих центрах обназѵютгя 

прочные ыеды^гииятез 0Ча ™ В ° 3буЖДСНИЯ ' ° аавляюіаие "«слс себя более или менее 
в 2жГГити, Г™ 8 ””* МСЖДУ С0(І0Й П ° ЛуЧеННЫХ в кор " полушарий очагов 
■Г ГДТ Д “ опредсленные труппы или комплексы, при чем громадную 

ЮЛЬ играет наличие сильнейшего очага возбуждения - доминанты которая втшИваст 
в сеоя, привязывает к себе все одновременно с ней возникающие очаги возбуждения 

ГГЗТГ ° ДН0Г0 И г ТаК “ Х СЛеД0В (воспоминанис ) оживляет и всю сумму’ 

іюответствѵюшіх' “ " Т”™ ^ ПР ° ЧН ° С П,,олн(№ У св о™не; 3) выработка 

(оответству ющ-іх этим раздражениям движений и действий 

дующее : ТРИВаЯ * И ° й Т ° ЧК " ЗРеНИЯ Пр ° ЦССС ° бучения Ч*** н дд " признать сл* 

новчу^ Р 1 0 2™ Г Г ОТеД ° ЛЖНОбЫТЬ затро «УТо возможно большее число орга¬ 
нов чувств^ зрение, слух, осязательно-двигательный опыт — ребенок должен иметь япкий 
зритчышй о6 т б, т 
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ннс, наконец, он должен усвоить написание,—и обучение письму должно быть тесно 
связано с обучением чтению и отнюдь не производиться после последнего. 


2) Занятия по усвоению грамоты должны об‘единиться какой-либо мыслью, могу¬ 
щей заинтересовать ребенка, благодаря чему сообщаемые ребенку сведения более легко 
усваиваются и осмысливаются и„ следовательно, более прочно запоминаются, не оста¬ 
ваясь отдельными и разрозненными, а связываются между собою, систематизируются. 

Такая главная мысль, возникающая у детей и является господствующим очагом 
возбуждения, доминантой, об'единяющей и направляющей работу, устраняющей скуку 
и нудность при обучении грамоте. 

3) Проработанные в процессе обучения грамоте Знания детьми должны сейчас 

же прилагаться к их практической деятельности: составление нужных для школы 'над¬ 
писей, плакатов, записок для семьи и т. п. Тогда дети все время будут сознавать полез¬ 
ность обучения и с большей охотой упражняться в ней. \ 

Соответствующий букварь должен быть снабжен методическими указаниями 
для учителя и,кроме того,сам по себе должен быть так построен, чтобы: 1) давать ртимулы 
для возбуждения различных органов чувств (звуки-, картинка, письмо), 2) по возмож¬ 
ности давать материал, обгединепный единой мыслью и могущий быть использованным, 
детьми в их практической деятельности; иными словами, надо избегать бессмысленного 
нанизывания слов и фраз и введения малоупотребляемых в жизни слов. 


Итак, основные требования, проявляемые к букварю, можно формулировать 
следующим образом: 

1) Обучению грамоте но букварю должны предшествовать рисование, некоторые 
упражнения но Монтессори, рассматривание картинок и т. п. 

2) Картинки, помещенные в тексте букваря, должны быть отчетливы, правдивы, 
не более 2 на странице. 

3) ('одержание (материал) букваря должно браться из близкой и знакомой детям 
трудовой жизни, соответственно этому городской и деревенский букварь должны иметь 
различный характер. При этом проработка материала должна удовлетворять требова¬ 
нию рефлексологии — образовывать основные очаги возбуждения при участии различных 
анализаторов, дающих возбуждения, связанные с одной доминантой, — т.-с. материал 
букваря должен быть проработан всесторонне (лепка, рисование и т. д.), но обязательно 
объединен одной общей идеей. 

4) Необходимо начинать обучение со слов односложных или двусложных, под¬ 
бирав примеры с гласными однородными в обоих слогах, и. во всяком случае, наименее 
изменяемыми при произношении в неударяемых слогах. 

Г») Крайне нежелательны для 1-ой части букваря тс случаи, которые в обыч¬ 
ных грамматиках называются сомнительными согласными. 

6) Простейшими примерами будут слова - предложения, далее — слабо раз¬ 
витое синтаксическое целое. Для букваря излишне причастие, деепричастие и сложные 
предложения с подчиняющими союзами. 

7) Начинать обучение грамоте, составляя примеры из звуков, легко выговари¬ 
ваемых всеми детьми, и избегать на первых порах звуков трудных и часто неправильно 
произносимых (р, л, ж, т, с, з). 
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8. При приведении примеров с буквами я, ю, сначала закрепить в сознании детей 
случаи после согласных («тятя», «люди») и потом уже переходить к случаям гласных 
и в начале слов («мою», «яма»), 

III. 

Настоящая статья не входит в сравнительную оценку существующих методов 
обучения грамоте, отмечая только, что эти методы вовсе не так отличаются друг от друга 
как это обычно считают составители букварей. В частности, так называемый американ¬ 
ский метод целых слов неизбежно связывается с звуковым анализом слов и с ассоци¬ 
ированием звуков и их начертаний, равно как и так называемый «звуковой метод» 
неминуемо занимается тем же. На практике эти методы в чистом виде нс встречаются, и 
потому, вместо этого, мы ограничимся разбором наиболее распространенных новых 
оукварей, оставляя в стороне старые буквари, которые, несмотря иногда на свою 
методическую разработанность, совершенно не подходят к новой школе по своему 
содержанию. 

I. Букварь «Русская грамота» Е. Е. Соловьевой, Е. И. Тихеевой'и 
Л. И. Тихесвой-Чулицкой. 

Рассматриваемый букварь имеет несомненные достоинства. Авторы в общем не¬ 
дурно применяют метод целых слов, приводя при этом систематическое изучение букв 
печатных и курсивных. Содержание букваря вполне доступно детям, особеішо город¬ 
ским, и по содержанию букварь местами может в достаточной мере занимать детей. 

В отношении порядка изучения звуков, если не считать слишком частое с начала букваря 
} потребление ш и слишком раннее помещение слов с р. нет заметных недочетов 
Слова по морфологическому составу подобраны несложные. 

Однако, мы находим и заметные недостатки. Картинки недостаточно отвечаккг 
словам, их обозначающим. Ребенок, смотря на картинку букваря, далеко не всегда назо¬ 
вет то слово, которое предлагается в букваре. Например, на стр. 21 мы получим скорее 
от ребенка слово «заяц», чем подписанное п>усак»; очопь неясно, как поймет ребенок 
раогбния на стр. 14. Невозможность определить, что нарисовано, рельефно выступает, 
когда на картинке изображают какого-либо человека или животное, а нужно слово¬ 
литное имя. Личных имен на первых страницах букваря слишком много, например, 
на 11 стр. 10 собственных имен, при чем в одном случае нарисована собака, а подписано 
«Каро» и т. д. і. 

Недостаточно систематично расположен материал на буквы я, ю, е. Желательно 
сначала закрепить в сознашш детей постановку этих букв после согласных мягких 
и затем уже переходить к постановке в начале слов и после гласных. 

По содержанию букварь более пригоден для городских детей, чем для деревенских, 
притом скорее для интеллигентных детей. 

Из современных статей помещены: «Годовщина Октябрьской революции», «В дет¬ 
ской коммуне», «1-ое мая», «Пионер». «' 

2. Букварь А. Горобца — «Из деревни». 

В основе букваря метод целых слов. Примеров для упражнений в рисовании, 
рассматривании картинок и пр. до начала обучения грамоте в букваре нет. Картинки 
отчетливо нарисованы. Иногда трудно, однако,ждать,чтобы ребенок, смотря на картинку 
сказал то слово, которое подписано под картинкой. Наприм.. на 7-ой стр. нарисованы 
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две лошади, а прочесть требуется: Лара Тараса»; далее на картинке две коровы, а тре¬ 
буется сказать: «Пара Пахома». У автора чрезвычайное пристрастие к личным собствен¬ 
ным именам, наирим.. на стр. 9-ой почти исключительно приводятся собственные имена. 
Отсюда бессодержательность, особенно первых страниц учебника. Во второй половине 
учебника книжка но содержанию улучшается. Из современных статей отметим: «№•- 
рика», «1-ое мая», «Изба-читальня» и др. . I 

В отношении подбора звуков учебник Горобца не вполне удовлетворителен. Л же 
сЗ-ей стр. учебника вводится р, а через страницу тот же звук доминирует. На стр.дО-ой 
часты шипящие. Подбор однообразных для некоторых детей трудных звуков для про¬ 
изношения кажется странным в начало букваря. Автор рано перешел к случаям сомни¬ 
тельных гласных («соха», «топор» и пр.); совсем непонятно, почему «дом» попал лишь на 
стр. 19-ую, а «топор» на стр. 16-ую. Замечается несистематичность, как обычно в буква¬ 
рях.^ расположении материала на буквы л, ю,е. В общем букварь мало отвечает своему 
назначению, особенно для центральных и северных губерний. 

3. Букварь Борзовой — «II е р в ы й в ы л ет». 

Занятия предполагаются но методу целых слов. Предварительных упражнений 
но обучению грамоте букварь этот не предполагает. На І-ой же странице находим дву¬ 
сложные слова с шипящим ш В начале же букваря — сочетания вроде «Мурка». Под¬ 
бор примеров на буквы л, ю, с — несистематичен: автор держится порядка употребления 
букв, не принимая в соображение звуковых трудностей («ели», «еж», «поет»). При¬ 
страстие к личным собственным именам, которые вытесняют в начале букваря в значи¬ 
тельной мере другие слова, весьма большое. Немало (в начале особенно) неясных фраз. 
«Малаша и Саша мыли окна, руки у них ныли». (Почему «ныли»?). Картинки не вполне 
соответствуют иногда надписям к ним. Па стр. 15-ой нарисованы две кошки, а подписано 
«Наш кот». Рисунки стилизованы, и нс легко иногда понять, что нарисовано (сч.,наирим., 
на стр. 21-ой картинку «Тучка»), Шрифт для букваря (кроме его начала) слишком мелок, 
что является важным недостатком. Па стр. 47-ой печатная азбука названа «Русская 
азбука», а ку рсивная — «алфавит». 

Вообще зтот букварь уступает букварю Соловьевой и Іихеевой. 

4. Букварь Ф. Фридлянд и Е. Шалыт — «За работу». 

Среди существующих букварей ату книжку нужно признать наиболее удовле¬ 
творяющей нашим требованиям. На 2-х стр. методические указания, из которых видно, 
что букварный материал должен связыватьецс рисованием, лепкой, вырезыванием и т. и., 
а также с. чтением и письмом при помощи подвиркного алфавита. Материал букваря раз¬ 
вертывается постепенно, давая органическую связь между букварным материалом 
предыдущих и следующих страниц. Материал взят из олизкой и знакомой детям жизни 
школьного коллектива и, отчасти, дома. Весь зтот материал связан общей идеей, выра¬ 
женной в общем названии: «Паша работа». Все эти методические указания выполнены 
довольно удачно. 

Но букварь имеет и некоторые определенные недостатки. Букварь рассчитан на 
городского школьника, но о каком городе идет речь — о большом фабричном или ма¬ 
леньком уездном, который мало отличается от деревни, — по букварю судить трудно. I ак, 
на стр. 30—31-ой имеются рисунки и статьи сельскохозяйственного характера, при 
чем рассказ «Про покос», в котором говорится о том, как косили, сушили и «ворошили», 
совершенно непонятен ребенку большого города. На стр. Зо-ой предлагаются слова 
для картин-лото: «коса»,«соха», «борона», «плуг».«грабли»,«вилы»,«серп» и «лопата» 
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все названия предметов, очень мало знакомые городскому школьнику. С другой стороны, 
рассказ о фабрике совершенно непонятен для детей большинства провинциальных 
городов непромышленных губерний. Имеются недостатки со стороны соответствия 
рисунков и подписей под ними. Так, на стр. 16-ой над словом «кусты» рисунок настолько 
неразборчив, что угадать, что нарисовано, почти нсвозможноо 
/7 Соседний рисунок, изображающий кусок изгороди назван словом «тын», почти 
вышедшим из употребления. На стр. 24-ой изображены три коровьих головы, при чем 
одна названа еловом «бык», другая — «корова», третья — «вол»; ребятз, несомненно, 
запутаются. 

Имеются существенные недостатки и с лингвистической стороны. Первые два 
слова букваря «Наша работа» содержат в себе звуки т и р, несомненно трудные для 
некоторых детей этого возраста. На 6-ой предлагаются фразы: «У Миши и Маши парта» 
и др., где звук и слышится как ы; несомненно, это очень рано. 

Также слишком рано предлагаются слова с сдвоенными согласными: «плакала, 
«пришла», «крошка» и др.; на стр. 13-ой еще более трудпые сочетания: «устроили». 

Совсем непонятно помещение в тексте рассказов, напечатанных цифрами, таких 
чисел как 29, 31 и всех чисел октября (стр. 50) и т. д. в то время, как изучение счета 
производится в это время в пределах первого десятка. 

Наконец, типичным недостатком, свойственным всем современным букварям, 
является некоторая искусственность содержания и прозаичность изложения при очень 
трудном иногда содержании. Такова, наприм., статья на стр. 51, где речь о метрах, 
сантиметрах, устройстве календаря на картине. 

Указанные недостатки в большой мере умаляют ценность разбираемого букваря. 

о. И. Сверчков. — «Пионе р». Детский букварь. Госиздат. Ленинград, 1924 г. 

С педагогической стороны зтот букварь вызывает большие возражения. Начинается 
пн с целой фразы: «Наша улица», при чем слово «улица» многократно повторяется в раз¬ 
личных падежах, числах и даже распадается на два слова (у лица), благодаря чему, 
несомненно, скоро утомит детей и надоест им. То же повторяется со словом «фонари»,’ 
которое также многократно повторяется в связи с фразой «наши улицы». 

) же на 8-ой (фактически на 6-ой етр.) очень оолыпая и трудно произносимая 
Фійза: «на улицах города фонари и ящики», а на 11 стр. (фактически 9-ая) настоящая 
фраза-языколомка: «Улица Революции шире нашей улицы». 

1 одержание букваря годится только для очень узкого круга детей столичных 
городов, при чем изложено оно сухим и малопонятным для детей 7-^8 лет языком; к тому 
же материал расположен без соблюдения постепенности перехода от более простого 
к более сложному. 

В отношении лингвистическом букварь имеет также большие недостатки. На пер 
вой и третьей странице — трехсложные слова, и в дальнейшем автор нс считается с не¬ 
обходимостью подбирать на первых порах слова, состоящие из малого числа звуков. 
Подбор звуков также на первых страницах недостаточно приноровлен к детям: встре¬ 
чаются щ, п, ш,р, я. Сразу дастся слишком большое число букв. На первой странице: 

Ч, а, У, I, к, и, на второй странице прибавляется: ы, на 3-ей — ф, р, о, на 4-ой — 
в, й, х, на Геой ш, я, к, на 6-ой — г, д. Таким образом, на первых 6-тн страницах 
оукваря проведено более половины букв алфавита. Автор не считается е тем пра¬ 
вилом, чтобы примеры, требующие орфографических пояснений, относить к более 
позднему времени обучения: уже на стр. 6-ой — «город», нт 7-ой — «сад» и т. д. 
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В отношении подбора простоты примеров со стороны морфологической тоже не 
видно работы. 

На первых страницах (со 2-ой стр.) выделяются формы склонения, а с 7-ой стр. 
и формы спряжения, на 9-ой стр. предложение с степенью сравнения. 

Предполагая, что букварь предназначается для столицы (особенно для Ленин¬ 
града), нужно признать, что рисунки недурны и по содержанию и по исполнению, хотя 
с 1-ой стр. напечатано но 3 рисунка на странице. 

6. Шапошников, М. 11. «Живые 3 в у к и». Методическое руководство ря без- 
букварного обучения детей грамоте (по образно-моторному методу). С приложением 
96 рисунков на отдельных листах и слов стенного шрифта. 4-ос нзд., переработанное 
применительно к новым программам ГУОа. Госиздат. Москва. 187 стр. I л. 

Прерагаемый способ обучения грамоте без букваря теоретически обосновы¬ 
вается автором в настоящем методическом пособии, а также испытан па практике в школь¬ 
ной обстановке. 

Автор решительно восстает против буквослагательного метода. Он относится со¬ 
вершенно отрицательно к попыткам произносить так называемые «чистые» звуки, 
т.-е. звуки, искусственно выделяемые из живой речи. Автор полагает, что произнести 
отдельные звуки так, как они произносятся в речи, невозможно. Поэтому упражнения 
в соединении звуков представляют большие трудности. И вообще учить сливать фиктив¬ 
ные звуки-иецелесообразно. В виду этого Ш. полагает, что при обучении чтению центр 
тяжести нс в сложении «чистых» звуков, не в синтезе, который легко приходит сам собою, 
как результат аішитической работы, а в анализе речи, в научении ученика слышать, 
различать звуки в самой речи. Ученик должен «выделить, осознать, абстрагировать» 
звуки живой речи. Как при усвоении языка ребенок схватывает звуковые комплексы, 
а не слагает слова из звуков, так и при обучении чтению ему важно узнать каждый звук 
но всех комбинациях в речи, ярко выделить слуховые и речедвигательные соответ¬ 
ствия звуков, и тогда он уже умеет читать. Отсюда для Шапошникова ясно, что упра¬ 
жнения при обучении чтению необходимо построить так, чтобы речь детей «рассыпа¬ 
лась на свои звуковые части и чтобы в то же время эти последние ассоцииро¬ 
вались с соответствующими буквами». Когда, путем аналитических упражнений, закре- 
,шлются в сознании ребенка ассоциации всех звуков речи, связанных, положим, с бук¬ 
вами к, р, а, то при взгляде на слог кра, написанный или составленный из подвижной 
азбуки, ребенок готовится производить определенными органами речи характерные 
движенйя для воспроизведения звуков, изображенных указанными буквами. «Ощуще¬ 
ния от всех этих движений передаются обратно в речедвигательный центр; в результате 
«хранящийся» там образ кра «трогается» этими родственными ему «следами» движений, 
и, по последнему импульсу, слог произносится». Этими словами Ш., по его убеждению, 
раскрывает тайну синтеза при чтении, непонятную для других педагогов. 

История обучения грамоте, по мнению Шапошникова, подтверждает целесообраз¬ 
ность предлагаемого им метода, так как из сообщений крупнейших методистов можно 
вывести, что успех обучения у шіх зависел именно от анализа речи, расчленения ее на 
звуки, от установления ассоциации звуков с буквенными их обозначениями. 

Шапошников так мало придаст значения синтезу, обучению слиянию звуков, что 
приступает к чтению не анализированных перед тем слов лишь перед концом усвоепия 
алфавита. Такое чтение нужно, но мнению автора, лишь для приобретения техники нор¬ 
мального чтения. Другими словами, к чтению в собственном смысле этого слова Ш. при- 
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на путях к новой школе 


(тупает лишь тогда, когда дети уже умеют читать, т.-е. когда они уже абстоагиоѵют 
звуки в процессе аналитических упражнений и в процессе письма. . 

зково в общем интересное содержание теоретической части рассматоиваемпй 
шги. Автор совершенно прав, что вырванные из речи так называемы Гс™™ 
еляются несоответствующими тем, из которых слагается речь. Од прав ой 

стольку, поскольку говорит о произношении этих звуков многими учителями і ... 

к м„. Он прав, что подобные звуки не легко складывать, и потому он справедл во 
тнкует звуко-слагательный метод в его крайностях. Однако он ѵм.жаекя К п 
говорит, что произнести отдельно так, как эти звуки произпосятся и слышатся в речи 

к томѵ каГмы ^ ^аI,РИМе,,, М0ЖСМ Пр0ИЗНеСТИ отдельно зв * кс чрезвычайно близко 
тому, как мы его произносим, пол,жим в слове «собака». Едва ли можно сот 

™ ПеРВЫЙ ЗВУК 8 С -~— <И-ВУ - кажется более 

В существе дела Ш. не должен бы возражать против метода синтетического Вт 
" " рИЗНаст "Сходимость чтения слогов и слов, ранее анализированных рашііе.ш.шых 

' 3 “ 5 К " 11 " ШШШ|,ШХ " а Л° ске » в тетрадях. Равным образом Ш. рекомендует сложение 
логов и слов из оукв подвижной азбуки. Разве все это не представляет ™ “ 
нражнений? Разница метода Ш-ова от звукс-слагательиого метода с“гТ 
‘ ым образом, в том, что Ш. предлагает давать синтез лишь в том случае если п-шел 

(’сГ'ГэГиГ) а Ы 1 РаСЧЛеНСНЫ Щ ЗВУКГ < а “Р ова «**) и обозначены буквами 
Р ' л ДР-) ’ а "ривержошщ звуко-слагателыюго метода в его чистом визе донѵ- 

(ЛТого кічГ V пГ ННЫХ СЛ0В ’ НаЧ " ИаЯ В таК0М случае работу с соединения звуков. 

>т этого, конечно, у последних процесс сложения является более трудным но методу же 

предполагающему предварительный анализ, результат сложенияуже Хен 

I потому работа оказывается в высшей степени проста. Мы не можем согласиться с тем 

то Ш-ву удалось раскрыть тайну синтеза при чтении. III. предполагает, как мы видели' 

слог произносится в том случае, если в речедвигательном центре хранится образ’ 

— СЛОГа - 0днакч ' ми " меем эмпирические данные, что дета читают такие слоги 

'лтаГоаГеГ,ше ПО ЧТСННЯ ’ , ; 0Т ° РЫХ раНСС ИМ ВІ,деть нс "Родилось. Во всяком 
’ ов кі Гп ” а ЗВУКИ (аНаЛИТИЧССКИЙ МСТ °Д) « параллельное записывание 

' ’ ка равно чтение уже анализированных и записанных слов и др. методы предла¬ 

гаемые Шапошниковым и нс чуждые другим методистам в той или другой мер’ следует 

ГГГ СП0Р М0ЖеТ “ " 0 с какого'момента ^бучишя 
допускать чтение не анализированных перед тем слов ' 

ВбЩИе одические построения Ш-ва едва ли в состоянии подорвать 
жщ обу чеши по букварю. Ведь по методу Ш-ва учитель пишет слоги и слова на доске 
Д тетрадках, написанное слово остается висеть на стене под картинкой доизѵче- 
™ »«дн «» » »Р~« щшш, „ л., 1», 

'*« » Рукописным алфаш™, II,,. 
этом картинки и шрифт в книге будут исполнены, по большей части гораздо 
юлсе изящно, чем это удастся сделать учителю. Букварь не исключает и различных 
оГГс ’ УК г аЗЫВае Т ШаПОШНИКОВЫМ - Конечно, талантливому учителю букварь 
тГ пГяГ Не ш Х ° ДИИ - ТаК ° Й у,ительсп Р авится со всей задачей и безбукварпьшмето- 
- І " т ’ Ш ' 0ТВ °Д ИТ в ввоей системе обучения почетное место разрезному алфа- 
у с*картинками, который содержит важнейшие элементы букваря. Кроме того автор 
указывает, что каждый учитель, пользуясь материалами его книга, должен будет созда- 





16 


ПА ПУТЯХ К ПОВОЙ ШКОЛЕ 


Л» 2 


ватъ свой букварь (стр. 103). Во всяком случае для многих учителей хороший букварь 
является пособием, прорабатывая с учениками которое, они уверенно достигают в опре¬ 
деленный срок намеченной цели. В настоящее время окончательно мы не можем решить 
вопрос, пойдет ли дело обучения грамоте успешнее по безбукварному методу или с бук¬ 
варем. Практика школы ответит на этот вопрос. 

Большая часть книги (стр. 54—142) посвящена материалу для безбукварного обу 
чения детей письму и чтению. При чтении этой части мы знакомимся с тем, как прово¬ 
дится метод Ш-ва на практике в школе. Эта часть представляет не мало, недостатков с 
точки зрения лингвиста. 

Первою буквою, которую проходит автор, является я. Автор в теоретической 
части, как мы видели, устанавливает, что прежде всего необходимо научить ребенка 
разлагать речь на звуки и ассоциировать буквы с соответствующими звуками. Буква я 
для этой цели всего менее пригодна: во-первых. этою одною буквою обозначается два 
звука, во-вторых, эта буква имеет два разных значения. Правда, Ш. разумеет здесь одно 
определенное значение, правда, этою буквою означается целое слово, все же с точки 
зрения лингвистики начинать обучение с группы звуков ііа, обозначаемых буквою л, 
нежелательно. Букву я в значении па следует проходить в конце алфавита: после того, 
кчк пройдена также буква л в значении а после смягченных согласных, но чрезвы¬ 
чайно неудобно брать я в начале обучения грамоте и потому, что она трудна для письма, 
о чем осведомляет читателя и сам составитель букваря (стр. 65). 

За буквой л сообщаются буквы а, у, о, и, затем согласные: м, с. л, т, р, и, 

к, т, х, п, ж, в, далее е (в значении йэ). е (в значении ъе) и буквы: б, д, з, г, ч, ц, 
ы, щ, ф, я (в значении ьа). и» (в значении бу), *" (в значении ьу)\ ё (в значении 
Ни), к (в значении ьо). ■>; б; ь. Порядок в сообщении' звуков нс оправдывается ни 
физиологией детской речи, ни какими бы то ни было другими лингвистическими или 
психологическими соображениями. Непонятно, почему нередко непроизносимые детьми 
и заменяемые другими звуками />, л, іи, с, предлагаются в начале обучения, в то время 
как простые б)п, в — много позднее: непонятно, почему не систематизированы случаи 
постановки я, іп, с и др. 

Можно сомневаться в целесообразности сначала изучать лишь гласные (буквы: 

л, я, у, и, и). Автор не торопится обозначать слова, довольствуясь на первых порах 
обозначением букв и слогов. Правда, он предлагает слова: я, междометие о, у, предлог у. 
По на буквы о и и не дастся и таких примеров. После выяснения звука .к, автор дает 
междометие му. Автор чувствует малое число слов в своем распоряжении и в то же 
время необходимость изображать не только звуки и слоги, и потому придумывает 
особого рода примеры. Он сообщает в классе что двухлетняя девочка Сима, вместо 
«мама» говорит «ма». вместо «Миша» — «ми» вместо «муха» — «му» вместо «мост» — «мо» 
и пользуется затем этими словами, как бы существующими в говоре детей. Бот к 
каким хитростям приходится прибегать, если проходятсір звуки и буквы в слишком 
оригинальном-порядке.. 
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Методы Обучения грамоте при комплексном препо= 

давании. 

Среди других, волнующих учительство вопросов значительной внимание уде-* 
ляется методам обучения грамоте. Этот вопрос можно расчленить следующим образом- 
какой же метод обучения грамоте будет отвечать запросам школы текущего момента 
и затем, каково должно быть соотпош»іше между методом обучепия грамоте и общею 
работою 1 группы. 

В настоящее время как с фонетической, так и с методической сторон наиболее 
популярные методы обучения грамоте, как-то: звуковой - по методу Вахтерова русско¬ 
американский - Флерова, безбукварный по методу Шапошникова 1 ), пометоду’іі. Афа¬ 
насьева (метод целых слов), достаточно хорошо освещены в литературе и, казалось бы 
что вопрос ясен и что методы, ставящие своей задачей пс только технику чтения но 
и внутреннюю активность чтения, как, например, безбукварный, должны вытесшіть 
методы, имеющие установку на выработку техники чтения, например, звуковой. Но 
действительность говорит другое: возьмем нашу массовую школу (школу деревни)— 
и реально там все-таки преобладает звуковой метод. За него говорит практика учителя 
оыстрота прохождения алфавита, популярность его среди населения. Может ли школа 
текущего момента помириться с таким положением? - 

Вся искусственность и оторванность школы от жизни, резкое разграничение между 
деятельностью ребенка в жизни и трафаретом занятий щколы особенно резко дают себя 
знать на первом году обучения. Вам знакома нудная картина обучения детей по звуко¬ 
вому методу: гудящий, поющий класс надолго остается у вас в памяти. Если лучше 
Обстоит дело при обучении чтению по русско-американскому методу, то и тут заметишь 
скуку на лицах детей, ведь все-таки перед ними слова; здесь учеба, а настоящее интерес¬ 
ное .там за стенами школы. Можно ли здесь отмахиваться от этой картины что это 
мол, неизбежное зло, что нужно поскорей выучить детей грамоте, герейтн этот Рубикон’ 
а там начнутся настоящие занятия? Остановиться на подобном решении вопроса шкота 
не можрт, так как данные экспериментальной педагогики в общем и в частности в труде 
А Нечаева выявили нам, какие глубокие изменения вносит в психику ребенка процесс 
обучения грамоте. Как он может обогатить мир ребенка, создав ему возможность образно¬ 
осмысленного чтения, когда ребенок ясно представляет себе в образах то, что он читает 1 
Какая жажда знания, какая страсть к чтению охватывает тогда ребенка и, наоборот 
какая апатия, какое равнодушие к чтению испытывает ребенок, читающий и восприни¬ 
мающий только механически материал читаемого! 

Комплексные программы 1 года обучения дают возможность при их проведении 
подойти к разрешению вопроса о создании естественной обстановки для выявления 
подлинной детской жизни в процессе работы группы. 

Наблюдая ребенка, поступающего в школу, во время прогулок и игр, обследуя 
его методом анкеты, беседы-опроса, мы устанавливаем: малоустойчивое внимание, слабое 
восприятие окружающего, слабое развитие социальных инстинктов. Комплексное пре¬ 
подавание 1 года обучения и ставит своей задачей суммировать жизненный материал, 

‘) 0 методе Шапошникова см. статью: „Каким требованиям должен удовле- 
творять „нормальный® букварь®. * 
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ПЦипимасмос. Став; центром 

«Р» ««я—™ РС6СИИ ’ "Гѵ ХГребеГдо толы летом. Как про¬ 
инстинктов. Берем, например, ер у щюработке темы останавливаемся на 

вести эту тему? Из многочисленны* пю»^ с детьми , ста ви« опреде- 
двух, наиболее типичных; в первом проводим рад ^с Д^Д ^ ^ помопШ1 

• 1еипмС ТСМ “ Э ГнТГ’БадГмогГсопровождатьс^ зарисовкой, лепкой и т. д. Как 

гіг гг;:;і -»»- —-»«»■“- — г » .. 

ЛСТ0М ЛІожио и иначе подойти к той же теме: проводим ряд экскурсий, темы их связы¬ 
ваем с деятельностью ребенка летом, напР а ; Э ™^ ^.“^еГтьноі’нме’лемия 

в данный момент, наир.,осей -р „ 1ЙМ| ВЫЯВ леіше запаса знаний. 

"’ТьЪ. ГІ, « —Г« м.» «“!— —* 

■ щ* —* а —х: 

•1Г. 

. 

».«?—; і'“ ; жйіг- — 

5?=ІёЕ==і^ 

.—*~г;=гг= 

=- Л-,.. 

™ «« *Ч- внешнего выражения мате¬ 
риала темы, мы определяем и значение метода обучения грамоте ю ^ ^ 

грамоте^^і^мы^юр^иі^^^^^^^^^^кввяга^віа^йп^ет^если юмі 

і==:г::=”=™^ 

материала темы. 
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Довольно близко к нашим требованиям подходит безбукварный метод обучения 
грамоте. 

Как уже выше было сказано, методически разработанный материал но вопросам 
оезбукварного метода обучения грамоте дает А. Шапошников в своем руководстве «Жи¬ 
вые звуки», а также П. Афанасьев в своей книге «Методика родного языка». 
Практически же вся методика занятий по обучению грамоте при применении безбуквар- 
ного метода настолько ломает все паши обычные представления о проведении обучения 
грамоте, что для перехода к этому методу массового учительства должна быть проведена 
определенная работа по согласованию данного метода с условиями работы массовой 
школы. Отличительной чертой является ля здесь лишь обучение без книги или что-нибудь 
другое, а также являются ли для нас новыми приемы обучения грамоте без книг? 

Непосредственная жизнь даст нам многочисленные примеры, когда дети без бук¬ 
варя. пользуясь случайным печатным материалом или только подвижной азбукой вы¬ 
учиваются читать; но будет ли это аналогично тому, что мы в методической литературе 
называем безбукварпым методом обучения грамоте? 

Вспомним все те многочисленные подсобные упражнения, в виде разрезной азбуки 
составления плакатов и т. и., при помощи которых мы пытались в виде паллиатива кор¬ 
ректировать наши методы обучения грамоте. И в них надо искать корни оезбукварного 
метода обучения грамоте. Выдвинутые непосредственной практикой, они наметили пути 
для проявлешія самодеятельности обучающегося, стоило только перейтп от готовых 
стенных таблиц к изготовлению плаката в классе, и один пз главных принципов безбук- 
варного метода нашел свое применение. У нас нет достаточно веского материала экспери¬ 
ментальной педагогики относительно детей, самоучкой обучающихся грамоте, по наи- 
оодсе распространенной формой здесь является печатание, т.-е. составление определен¬ 
ного слова из имеющихся печатных букв. Не взят ли и этот прием безбукварпым мето¬ 
дом, как впсшнсе выражение основного принципа? 

«Текст для чтения пе дается готовым, а родится здесь же в самом процессе работы». 
і’іш это так, то источником его может быть только непосредственная живая речь. Сопо¬ 
ставив принципиальные обоснования обучения по букварю и по безбукварному методу,, 
мы можем составить схему обучения, где в первом случае исходной точкой будет бук¬ 
варь, во втором - ребенок; при обучении по букварю мы все время стараемся установит!, 
контакт ребенка с книгой, со словом, напечатанным там, и нашей задачей будет вложить 
конкретное содержание в материал книги, если это возможно, так как некоторые буквари 
дают набор слов по созвучиям. 

При безбукварном же методе обучения ціамоте текст для чтения составляется 
реоенком и здесь не может быть речи об абстракции, раз этот текст связан с живою речью 
репенка. 

Мы знаем, что живая речь ребенка 8 — 9 лет бедна словами, не сложна: это преи¬ 
мущественно глагол, имя существительное и редко другие формы, почти все связывается 
( практическим применением в жизни. Напр.,прн проведении анкеты на вопрос: «Что 
такое нож?» дети отвечают: «Чем режут неб». «Что такое молоко?»-«Его пьют» и т. д. " 

Можем ли мы базироваться на этом материале? Если нашей задачей стоит развитіи: 
речи, то, положив в основу живую речь ребенка, выявляя ее все^врсмя в процессе работы, 
мы тем самым обогащаем лексикон ребенка, развиваем обороты речи п кладем основание 
для дальнейшего развития его языка. Напр., совершим прогулку с детьми данного воз¬ 
раста. При обмене впечатлениями возможно, что дети будут говорить несложными 
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фразами в виде: «Маня нашла гриб», «Ваня поймал бабочку». «Вася словил лягушку». 
Ватином эти фразы сейчас же на доске, может быть, к Ч танками и черточками. 

Не является ли это ѵже чем-то значительным для ребенка, что слова., нм сказанные, 
получили графическое изображение? Для пего это не просто слова, написанные на доске, 
а он ясно представляет себе, как Маня нашла гриб, Вася поймал лягушку и т. д. Ведь 
это не абстракция, а подлинная непосредственная жизпь. 

Поставив так ребенка с первых моментов обучения грамоте, мы тем самым указы¬ 
ваем ему дальнейшую дорогу: не в книге он будет искать материал для чтения, а в окру¬ 
жающей жизни: отовсюду он будет ловить живой, копкретпый материал и приносить 
его в школу. Может ли больше быть наслаждения, как утром рассказать, что ты видел 
по дороге, и твой рассказ пойдет в общую работу класса? 

Но как же идет непосредственная работа в классе, что является основным фоном 
ее? Шапошников определенно говорит, что главное внимание им обращается на письмо- 
печатание. Весь процесс обучения грамоте состоит почти в том, что дети печатают текст, 
составленный ими, тут же его читают и,так как это текст уже знакомый, то он читается 
легко и притом так. как читают уже умеющие читать, т.-е. целыми словами. 

К письму-печатанию примыкает еще несколько приемов, как-то: называя первый 
с юг дети дополняют его до целого слова, игра в слоги и т. д. 

При зарисовках делаются подписи под рисунками, сначала только одной буквой, 
и.чп слогом, одним словом, впоследствии — небольшими фразами и рассказами. 

Г~ і Представим себе, что мы ежедневно записываем небольшие фразы сначала картин¬ 
ками и черточками, затем постепенно выделяем слова-звуки а, о, у, и. Переходим 
дальше к словам из 2-х букв, напрлах, ох, ух,из анализа их выделяем «*» постепенно 
переходим к анализу двусложных слов и устанавливаем живой звук-слог, абстра¬ 
гируем из него гласный и согласный и знакомим с их графическим изображением. Бог 
как Шапошников рисует этот момент: «Возьмем еще слово «сухари». Іоворя слово по 
снопам дети Жгчас же обнаруживают звук у, а, и, а, готовясь сказать слоги отдельно, 
выделяют (ловят, как любили говорить у нас дети) звуки с, х, р. Бласс наполнен звуками 
чети пишут буквы и тут же сопровождают их шипением, мычаньем, аканьем, оканьем. 
Они не пассивны, как при чтении, они с карандашам в руках, они пшпут, действуют., 
создают, говорят. Урок неизменно проходит бодро, оживленно». 

Каков же здесь процесс чтения? Мы имеем живое слово, анализируем его звуко¬ 
вой состав даем емѵ графическое изображение и анализируем это графическое изобра¬ 
жение и в результате получается у нас ассоциация между зрительным восприя¬ 
тием и речедвигатсльиым центром. Как только образуется контакт между зрительным 
восприятием и речедвигатсльиым центром, мы можем читать. В начале слабая связь 
становится более устойчивой, и в результате является процесс чтения любого текста, 
а не только знакомого. 

При проведении занятий по методу Шапошникова параллельно в нескольких 
группах наметились следующие этапы: 

1. Знакомство с ребенком. Беседы, экскурсии, рисование, лепка. От 3 до 6 дней. 

2 Графическое изображение фразы картинами и черточками. От 3 до 6 дней. 

3 Ввдсленис, звука а, у,о, и путем составления небольших фраз, где все слова 
получают графическое обозначение картинами и черточками, кроме, выделяемого звука, 
который применяется, как звук - слово. Письмо печатиых букв. От 8 до 12 дней. 
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6. Составление фраз, где постепенно выделяются звуки и идет знакомство с их 

гам "тпѵТо Т Р “ еМ “Г* анализа м Р»“ и печатания фраз, т.-е. син- 
■іа. Трудно У казать.срок, но приблизительно 20 — 25 дней. 

В это же время применяются разнообразные методы, облегчающие усвоение гон 

уцца— здм.Шапошниковы». « .. ;ш ,*, 

думывашіе слов по одному слогу, подписи под рисунками. 1 

7. Чтение небольших рассказов, желательно иллюстрированных. Продолжение 

о™ , С «— ш* ш,„ 

■сиси ѵ 8 ™!? еХ0Д К КШ1ге „ ЙЛЯ чтеш,л - Продолжение тех же занятий, связанных с разви- 
У ° Й и Шісьменн °й речи, как письмо-чтение, драматизация, инсценировка 

/сежуоиых зГп! пТТ ЧТСШ,Я В ° ^ ° бИХ ° Д ребеНКа ’ м “™е списков 
Сіи! ’ РЛЙ РИ подготовке к спектаклю, составление небольших повесток 
Г Родительского собрания, запись правил школьной жизни и т. д. Собственно седьмым 
Циодом заканчивается прохождение алфавита. Максимум 3 мсс. 8 дней и минимум 
7 т 8 ДЦС М зависимости от условий работы и подготовки груішы в смысле се общего 
(развития, треоуется для овладения процессом чтения. 

ѵ — РІаии взят РОД картин непосредственной работы I группы 

іоооля 0 ІтТ Н о ТеМа_<0СеЯЬ *' Г,Лшкайп,ая задача-познакомиться'с растительностью 

,тГзЛ ,М Г '“Тіо В блИЖаЙШИЙ парк; г Р- ІІПа Детей неграмотных, количе- 
■ ом 30 Ч., возраст -8-10 лет, преимущественно 8-9 лет. Время-от 10 до 12 ч 

^™”- ДСТеЙ В ° врі!ШІ данаой экск УРсии вполне выявило типичные особен- 
ности первакои: оыстрая и иеустойчивая смена интересов, суб‘сктишш, оценка всего 
окружающего, напр., вся природа рассматривается с чисто утилитарной точки зрения 
нот выдержки из дневника руководителя: 

МЫ В блИЖаЙ,ШІЙ парк ’ Д°Р«гс дети увидели сваленное дерево, нока- 
,инбь нем, когда надоело - пооежалн дальше. На земле нашли семена клена прп- 

Г' ИХ п На ПереН0,,,ІЦу - 970 ,,х забавлял( Б потом бросили их, пошли на открытое место, 
играли в подвижные игры, сели отдохнуть н обратили внимание, что между травог, 

собипГш М0Х ' П ° М ° еМУ ПреДЛ0ЖСНИЮ ’ стали <:об1| Рзтьмох для зимнего утепления окон 
; Ра Г 2Т еШеМ ’ ШПУТ,Ю "° ДГшраЛИ На Зеиле ’ ™ могли-сучья, ветви хвойных 
деревьев сброшенных ветром, шишки, сухие листья-и с удовлетворением понесли все 
домой, і азбирая на другой день с руководителем свои богатства, все сосчитали записали 
как могли посредством рисунков и черточек, тѵт получилась такая .запись 

1) и нашел ветку ели. 

2) Я нашел шишку. 

3) Я принес листок клена. 

4) Маша собрала мох и т. д. 

Примечай и е: При записи «выделили» только я, все остальное были 
черточки, предметы п картинки Шапошникова. 

Рассматривали сосновую шишку, нашли семена сосны; так как шишка лежала 
долго в траве, лето было сырое, то часть семян попорчена была сыростью и дети не сразу 
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нашли хорошее семячко: была неподдельная радость, когда нашли вполне сохранив- 
иіееёя семя с летучкой, сравнили его с семенем одуванчика и с другими летучками. Тут. 
как будто, наметилось более внимательное отношение к семенам вообще. Проведено было 
небольшое рассказывание на тему о птицах и животных, употребляющих г. пищу семена 
хвойных деревьев. 

Рассмотрели и сосчитали листья, решили засушить, так как утилизировать их 
в таком виде было невозможно. Когда подбирали пучками но б 10 листьев, то обратили 
внимание, что ято вот лист клена, это—тополя, это — ракиты; стали составлять коврики, 
наклеивать разные листья. При проведении последующих экскурсий была, хотя не¬ 
большая, но целевая установка: набрать листья разных деревьев, набрать семена ле¬ 
тучки, семена ненЛялки и т. д. 

При составлении фраз пользовались рисунками Шапошникова, но нам их не- 
хватало. особенно мало было картинок детей, пришлось вырезать куклы из бумаги, 
ято всем нравилось, кукол стали разрисовывать, одевать в платья, играли в куклы. 
Составляли фразы, где часть имен принадлежала детям, другая —куклам: «У Саши Сима . 
„Маша гуляла с Нюрой», «Маша и Саша играли в мяч»,«Миша сломал куклу» п т. д. 

Дети обратили внимание на соседний сад. Во время разговора выяснилось, что 
часть детей имела сад. Обсуждали, у кого что растет в саду, составляли фразы: 

«У Саши вишни», «У Маши груши», «У Паши яблоки», «У Миши малина». Здесь 
выделялась буква я. Остальное изображали картинки и рисунки детей. 

Выделение буквы и «Мама собирает яблоки и груши». «Паша и Миша помогали 
маме», «Миша и Валя построили шалаш» и т. д. 

Совершили экскурсию в сад. случилась неприятность: кто-то из ребят упал и 
зашиб колено. Составили рассказ, вставив в него слово «ох». 

Во время прогулок нам часто приходилось проходить мимо одного довольно боль¬ 
шого н хорошего огорода; рассмотрели все. что там росло, сопоставили с домашними 
огородами детей и составили фразы: «У Маши мак», «У Саши горох», «У Оли табак», «Мама 
рвала лук». Составили коллективно: «Мама сорвала две свеклы, 1 луковппу. 1 морковь, 
х картошек и сварила суп». 

При составлении фраз применялись картинки, куклы, овощи вырезались из 
цветной бумаги. Вместе с тем абстрагировались звуки, согласно метод, рук. Шапош¬ 
никова. 

Наступила дождливая погода, часть детей не пришла в школу из-за отсутствия 
обуви. Выясняя причину отсутствия, коснулись профессии сапожника; кое-кто из ро¬ 
дителей детей занимался сапожным ремеслом—составили небольшой рассказ из жизни 
сапожника в доступной форме. 

«Папа шил сапоги. Мама варила суй. Миша читал книгу,, и т. д.. 

Каждый день давал материал для составления небольших фраз; если фразы были 
снизаны между собою, то и для небольших рассказов. Дети как-то втянулись в это со¬ 
ставление. и постепенно воніло уже в обиход каждое утро отмечать составлением рас¬ 
сказов». 

Таким путем брался материал любой темы фраза составлялась коллективно 
всей группой, при чем, поскольку здесь наша работа связана с определенными заданиями 
фонетического характера, то роль руководителя сводилась к выявлению активности 
детей н некоторому отбору материала. Записанные здесь фразы несомненно составляют 
ничтожную часть того, что было сказано детьми в их беседах на ту или другую тему. 
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Чем большим запасом знакомых им букв обладали дети, тем легче было составлять фразы, 
так как уменьшалось количество подсобного материала, как картинок, а вместе с тем' 
являлась возможность и предоставить детям больше свободы в отборе материала. Б про¬ 
цессе работы шло дальнейшее знакомство с алфавитом. Занятия детей чтением и письмом 
составляли только часть занятий, связанных с комплексом. Каждая тема дополнялась 
художественной литературой: стихотворения, рассказывания руководителя, чтение 
руководителем небольших статеек, драматизация, инсценировки. 

Насколько полно может быть слито здесь проведение комплексного плана пре¬ 
подавания с обучением грамоте, нами уже говорилось выше; здесь интересно привести 
мнение Шапошникова по этому вопросу: 

«Давая свой «Материал для безбукварного обучения», мы, конечно, не думаем 
что отражаем в нем природу и жизнь всей страны. Такой Материал, в сущности, должен 
создаваться каждым учителем. Ведь часто одно слово может окрасить рассказ в родной, 
олнзкий детях, колорит. Поэтому, пользуясь шипим «материалом», учитель во всяком 
случае должен привносить в него свое местное и, давая слова для рассказов и фраз, мы 
лишь имели в виду притти в этом отношении на помощь. 

Эта помощь особенно необходима на первых порах, когда пройдено немного 
оу кв, и поэтому установить каждый раз, какие именно слова могут быть написаны детьми, 
явится иногда затруднительным для учителя. 

Конечно, пашп списки слов неполны, дополнит их каждый учитель. Повторяем, 
слова эти — только часть того материала, пользуясь которым, каждый учитель будет 
создавать свой букварь, соответственно условиям своей школы», і 

Каковы же результаты безбукварного метода, выявившие себя в процессе работы , 
и на какие стороны проведения безбукварного метода надо обратить внимание для кор¬ 
ректирования недочетов? 

Как уже можно было заметить из ознакомления с формами работы но обучению 
грамоте по безбукварному методу, все время занятий базируется на коллективной про¬ 
работке материала, создаются навыки коллективного труда, но желательно параллельно 
(• этим проводить приемы, допускающие индивидуальную работу; Шапошниковым ука¬ 
зывался некоторые приемы работы в этом направлении, как-то: подписи под картин¬ 
ками, запись слов по первому слогу и т. д. 

Нашей задачей здесь будет комбинирование коллективной и индивидуальной 
уіішоты таким образом, чтобы эти формы работы в их элементарном применении были 
усвоены в процессе обучения грамоте. 

Как же согласовать работу по обучению грамоте по безбукварному методу с ве¬ 
дением двух групп одновременно, как это наблюдается в школе деревни? 

Здесь можно констатировать, что руководитель занятий при проведении без- 
оукварного метода находится в более благоприятных условиях, чем при проведении 
ранее применявшихся приемов обучения грамоте. 

Перестройка всего хода занятий 1-го года обучения в том отношении, что процесс 
оі у чения грамоте является только одной из форм деятельности ребенка, меняет совер¬ 
шенно вариант занятий данной группы. Что представляет собою первая группа в этом 
случае? Это — непосредственная детская жизнь, где есть своя организация, выработались 
определенные стремления к проведению тех или других занятий, одним словом, создается 
«дисциплина», основанная па внутреннем интересе к тем идн другим занятиям. 
Здесь более, чем где-либо, возможен переход от роли учителя к роли организатора, и при 
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проведении занятий с 2-мя группами может быть речь об усилении „ндивидутшк заня 
тий па то воемя, когда учителю необходимо отдать свое внимание и силы другой группе. 

Па Данный методический материал имеет в своей основе работу нескольких групп: 
несомненно, что при проведении бсзбукварного метода жизнь поставит «опросов, 
неосвещенных здесь. Дальнейшая работа но выраоотке методов обучения^‘Хшо и 
чается в учете практической работы; особенная острота ощущается в необходимости 
учета работы массовой школы деревни, и здесь определенная просьоа к работай у 
ревни—помочь в атом собирании фактического материала. Гандмахер. 

Рисунок в букваре. 

(Статьи составлена по материалам ИЗО -комиссии при худ. п/с ГУСа). 

Если обратиться к истории букваря и методов обучения грамоте, мы должны 
будем отметить, что, особенно за последние 10-15 лет, был проявлен довольно большой 
интерес к данному вопросу. 

В России и за границей мы имеем довольно много педагогических опытов, методи¬ 
ческих исканий, которые оформлялись в ряд обоснованных методов обучения грамоте 
(звуковой метод, метод Монтессори, Дскроли, американский метод целых слов). 

В связи с тем или иным методом ведется практическая работа и намечается система 
построения бѵкваря. Новые русские буквари стремятся внести в содержание букваря 
современность, сделать его отвечающим жизни и детским интересам. 

В этой области-подхода к грамоте - сделан еще шаг вперед: в целом ряд. 
опытных учреждений работа но грамоте ведется безбукварным методом. Несомненно, 
что данный опыт необходимо учесть, что частично уже и делается 1 ). Ьсооходимо произ¬ 
вести оценку, посколько он облегчает технику прохождения грамоты и он ' 
на общее развитие ребенка. По имеющимся данным, можно отметить, что безбукварный 
подход к грамоте вплотную связывает данный процесс с жизненными потребностям 
ребенка с его Лптсрссамн вводя моменты грамоты в игру, труд, творчество, изобрази¬ 
тельное н словесное, и тем самым повышает творческую деятельность ребепка. Но не¬ 
сомненно и то, что у пас в России букварю еще долгое время придется удовлетворять 
потребностям массовой педагогики, служить пособием для обучения грамоте. Поэтому 
* работа над букварем в данное время должна иметь большой практический смысл. 

Но вся проделанная над букварем-работа относится исключительно к тексту. 
Рисунок которым букварь хорошо пользуется и часто злоупотребляет, является придат¬ 
ком, несвязанным с текстом. В подборе рисунка распределении его и в отношении 
качества проявлена полная беспринципность, и в этом смысле новые оукварк ниснольк 
' не отличаются от старых. Повидимому, педагогическая мысль еще не задумывалась над 
вопросом, каковы цели рисунка в букваре, каково его значение и в какой зависимости 
должен находиться рисунок с текстом, и в настоящее время этот вопрос должен быть 
подвергнут серьезному обсуждению. 

\ В зависимости от того, для какого возраста составляется букварь, требованіи 

к тексту и рисунку должны меняться. Могут быть иными об'ем букваря, ого содержание, 
плапировка материала, количество и характер иллюстраций. 

Шлегер. „Подход к грамоте* (Изд. „Работниц Просвещения*. 1925 г.). 
М. X. Свевтицкая. „Наш детский сад* (Изд. „Новая Москва*). 
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Нельзя также смешивать принципов построения букваря с принципами построе¬ 
ния первой книжки для чтения. Первая книжка имеет целью дать ориентировку в окру-, 
жлющих явлениях, должна быть занимательной книжкой; с простыми, яркими, корот¬ 
кими рассказами; художественная сторона ее может иметь большое самостоятельное 
значение, — требования к таковой должны быть формулированы особо. 

Задача же букваря— дать возможность ребенку с наименьшей затратой сил овла¬ 
деть техникой грамоты. Поэтому, в отношении требований как к тексту, так и к рисунку 
букваря, должна быть строгость, ясность и обоснованность. Все элементы букварного 
материала должны содействовать единой цели, шічто не должно отвлекать внимания 
ребепка в другую сторону, вызывать рефлексы, отводящие от прямой задачи; все по- 
ггроение букваря и рисунки в нем должны помогать четкому закреплению связи между 
графически выраженным словом-символом и его реальным смысловьви образом, кото¬ 
рый дап в рисунке. 

В этом отношении роль рисунка в букваре чрезвычайно серьезна и ответственна, 
рисунок является моментом, вовлекающим большую группу вспомогательных ассо¬ 
циаций для закрепления указанной связи, и тем значительно облегчает процесс и прочно 
закрепляет достижения по усвоению грамоты. 

Рассматривая вопрос о рисунке в букваре и устанавливая к нему определенные 
требования, мы будем иметь букварь для нормальной первой группы школьного воз¬ 
раста, т.-с. для детей 7—5 лет. 

Просматривая букваря, употребляемые для данного возраста, мы должны опре¬ 
деленно сказать, что рисунки в них не только не помогают усвоению грамоты, по часто 
мешают таковому, затемпяя смысл текста, отвлекая внимание ребенка в другую сторону. 

Вопрос о соответствия текста г, рисунком является кардинальным. Каждый бук¬ 
варь даст нам массу примеров по отсутствию указанной связи. Часто рисунок является 
загадочным, ставит в тупик ребенка я педагога. Например, букварь Фридлянд 
и Шалыт нариеовапа банка, — подписано «Рис»; нарисована’ чашка, подписано «Суп»: 
букварь Поршнева: нарисовано лес, поле, рожь, женщины жпут, крыпка, в корзіше ре¬ 
бенок, а подписано «Уа-уа». Аналогичные недоумения вызывают имена собственные, кото¬ 
рых в букварях очень много. Изображен типический образ: — девочка, подписано «Маша» 
изображен старик, подписано «Тит» к т. п. 

Несоответствие текста п рисунка происходит оттого, что обычно составляется 
текст бу кваря, а затем, без достаточно продуманных требований, предлагается художнику 
иллюстрировать его. Часто работа иллюстратора сводится к комбинированию картинок, 
вырезанных нз журналов л книг. По данному вопросу мы должны высказаться опреде¬ 
ленно. Рисунок л текст есть'органическое целое, обусловливающее друг друга, а цртомѵ 
необходимо, чтобы хѵдожшік-педагог не являлся лишь иллюстратором, но участвовал 
в составлении букваря подлостью. Значительным недостатком почти всех существующих 
букварей является их громоздкость в целом: дается слишком большой разнообразный 
материал, при чем на каждой странице мы имеем ряд предметов я слов, ничем не связан¬ 
ных друг с другом. Например, букварь Порпшева, стр. 8—9, дается 7 рисунков самого 
разнообразного содержания: 1) женщина подметает, написано: «Мама, сор»; 2) девочка 
и оса, написано: «Мама... оса, оса»; 3) камни в палка у стены, написано: «Лом»; ^ребе¬ 
нок, шцшеано: «Луша мала»; 5) мальчик несет споп, шалаш, нашісано: «Сушу солому 
У яилаша»; 6) три девочки, написано: «Шура, Маша, Луша»; 7) слон, нашісаио: «Слон». 

Из примера ясно, насколько буквари в целом загружены большим количеством иллюстра- 
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ставляют его иметь постоянно дело и с политическими и хозяйственными вопросами 
жизни республики. Газета дает политические обзоры, печатает лекции. Это нужно де¬ 
лать. (Но надо хорошо делать, а л е к ц и и? На них надо обратить внимание). 

Но это мало. «Все это хорошо, —скажет учитель, —но ты помоги мне на 
н р а к тике, на д еле, в моей деревне осуществить те требования, которые мне 
предъявляют в области общественно-политической работы». А от учителя мы требуем: 

|Д помочь крестьянству переварить политический переворот, 2) помочь крестьянину 
поднять его хозяйство, хозяйство республики, — » для этого учитель должен знать 
и постановления соввластн, и книжечки по кооперации, по сельскому хозяйству и т. д. 

Вот отсюда и вытекает требование к газете—указать учителю, какие книги по с. х. 
(по району и вообще), по кооперации должен он прочесть, где их достать, сколько они 
стоят, откуда выписать; вот отсюда и вытекает то, что газета должна печатать декреты, 
наиболее важные для деревни, не но одному в Л». а группируя их в связи с очередными 
задачами, которые стоят перед деревней, печатать их с небольшими пояснениями; вот 
отсюда вытекает и то. что наиболее важные циркуляры РЛКСМ о работе в деревне, 
письма партии, женотдела тоже должны печататься, т. к. учитель должен помочь этим 
организациям на местах. А как же он поможет, если он сам ничего нс знает, если он сам 
не осведомлен. Эту помощь учителю должна взять на себя газета, так как нигде больше 
этого материала в нуЖйом для него виде учитель не найдет. 

Неверно и то, что нет в газете, художественного материала, а если и есть полу- 
беллетристичеекие рассказы, то они воспроизводят быт и жизнь учителя, как будто 
учителя только это и интересует. Неверно это. Мы и сами знаем, как мы живем и что 
мы делаем, вы расскажите нам лучше о том, чего мы не знаем, что делают другие. Вот 
как говорит учитель. И говорит верп о. Нельзя все время говорить учителю 
об его жизни и быте, а обо всем остальном молчать. Об этом говорить надо, но надо го¬ 
ворить и о другом, надо дать место в газете беллетристике. А ее наш массовик не знает, 
не. видит, не читает, а если читает, то старое, потому что новую книгу, ряд книг купить 
не на что, а под рукой их нет и нс скоро в нужном количестве будут. Надо дауь ему луч¬ 
шее и дать в газете. И тогда к газете потянутся даже те, кто не тянется к ней сейчас. 

Н это хорошо. Надо уметь с, разных сторон подойти к учителю, разными путями втянуть 
в понимание окружающего — этому поможет и художественная литература. И не исполь¬ 
зовать ее было бы неверно. Учитель тянется к художественной литературе, и ее надо 
ему дать. И сделать сейчас это может только газета. Так как обслужить сейчас 
широко учителя, массового учителя книгой — иллюзия. И это можно и нужно сделать. 

«И в каждой такой газете, каждый день можно бы давать народу серьезный и 
ценный литературный материал, лучшую и классическую беллетристику, учебники 
общеобразовательные, учебники сельского хозяйства, учебники но промышленности» 
(О работе 11 КП 1921 г. 7 февр.)—говорит Владимир Ильич. 

И прежде всего и больше всего это относится к «Учительской Газете». И это 
еще не выполнено. 

Пет в ней ничего о последних достижениях науки и техники. А об этом писать 
надо, «б этом должен знать каждый учитель и в и е р в у ю очередь учите л^ь 
заходу тья, и особенно надо писать о наших достижениях и о нашем строительстве. 
Нельзя больше терпеть того, чтобы он об этом ничего не знал. А где же, кроме как не я 
газете, он сумеет прочесть об этом? Но не фельетоны, не бойкие статейки с десятком вос¬ 
клицательных знаков, а серьезные, но до конца просто написанные статьи 
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с рядом фактов. Надо давать и картинки строительства. И здесь большое место 
должен занять вопрос о радиофикации и электрификации. Мы мало говорим об электри¬ 
фикации, а между тем каждый крестьянин должен знать, что ело материальное 
положение резко улучшится только тогда, когда иод с. х. будет подведена другая техни¬ 
ческая база, когда деревня будет электрифицирована, об этом должен знать каждый 
учитель, должен разъяснять это, следить за развитием электрификации, способствовать 
ее развитию 1 )- Об этом неоднократно говорил, на этом настаивал Владимир Ильич. 

Есть и еще один недочет. В газете масса фактов из жизни школы, маленьких, 
разрозненных. Они идут из номера в номер и стираются в сознавши, выскакивают, про¬ 
падают, и о и е учат; надо шире поставить эту часть в том смысле, чтобыбыло бол ь- 
ш с об о б щ а ю щ их статей, и с пользующих о т и -ф а к т ы, д о л а ю- 
ш и х выв о д ы, о с в е ві а ю щ и х и х, и а д о бы группировать х о т я 
бы раз в месяц эти факты но тема м, давая рядом с тать ю, 
б и б л и о г р а ф и ю и т. д. Примерно это могло бы быть так. Тема—с.-х. кружки, 
как их устроить. Ряд иллюстраций, сообщений, литература: «Радио в школе и деревне». 
Как это сделали такие-то школы. Описок пособий и книг. «Кооперация», «борьба с ма¬ 
лярией», программы ГУВ‘а и т. д. и т. д. Темы можно было бы частично приурочить 
к сезонам, как и библиографию, которую вообще надо упорядочить, резче увязать с дру¬ 
гим материалом, перейти от индивидуальных рецензий к обзорам на определенные темы, 
применительно к семестровым, и тем облегчить работу учителя. Можно ли все это сделать? 
Можно. Газета окрепла, место есть. Надо нс забывать только, что «Учительская Газета» 
во многих случаях единстве н и а я центральная газета, которую читает учитель; 
что библиотек во многих случаях нет и что поэтому она должна иметь в виду целого 
учителя, со всеми основными его запросами со всей его работой, и помогать ему в главных 
разделах его интереса и работы. Она это сделает. Недочеты были, они но могли не быть. 
Газета только начала жить. Она должна была найти себя, и она нашла. Она должна 
выроста в большую газету, и она растет и вырастет. 

В. Шульгин. 

/ 

Методические вопросы делегатов учителей на все¬ 
союзном учительском с'езде в связи с применением 
программ ГУС‘а. 

Собравшись на 1 всесоюзный сезд, учительство, помимо основных вопросов 
повестки дня егеьда, искало возможности разрешить и те методические вопросы, 
которые вытекали из его повседневной практики и являлись недоуменными. О т е р- 
>к нем всех этих вопросов являлись н р о г р а м м ы ГУС'а и отыскание к о н к р е т- 
н ы х путей их применения. 

Из всей массы вопросов, которые предложены были консультационному бицю. 
мы ие находим ни одного, где бы учительство сомневалось в высокой принципиальной 

■) Все материалы, заметки, выявляющие такую работу школ, прошу товарищей 
присылать и мне по адресу: Москва, Лубянский проезд, 4. Институт методов школь¬ 
ной работы. Шульгину. 





и практической ценности этих программ. Наоборот, представители учительства СССР 
все, как одни, подтверждают необычайную жизнениост ь прогрг м и ГУС‘а. 
которые ставят учителя на путь сближения школы с окружающим производством и с об¬ 
щественной жизнью всего района. Высока их ценность, по словам учительства, и в 
педагогическом о т и о ш е н и и, поскольку они обязывают педагога идти 
активным, творческим путем, гарантируя в то же время наибольшую самодеятельность 
в активность детей. 

Вместе с тем. вопросы, которые ставили делегаты, ярко отражают собой упорные 
поиски путей применения этих программ, они отражают тс а а т р у д н е н и я и п о- 
Л о ум е н и я, которые возникают в процессе повседневной практики. Массовый учи¬ 
тель в своих вопросах ищет практических указаний, к о я к р е т и ы х примере в, 
которые ему па живом материале выявили бы пути и методы повой работы. 

Все главнейшие вопросы, которые ставились в этом отношении учительством, 
можно классифицировать следующим образом: 

1. Как организовать р:: б о т у нри комплексном преподавании; 
где найти конкретные планы по разработке комплексов и литературу вопроса (28%). 

2. Как организовать работу но комплексному преподаванию при 2—3 и д а ж е 
4 г р у н н а х на одного руководителя, с числом детей свыше 10(), при отсутствии 
учебных пособий, руководств и т. и. (21%). 

3. Как. в частности, организовать к р а е в е д ч е с к у ю работу учителя (17%). 

4. В о л ѵ о с ы об увязке ко м' плекспого н р е и о д ? в а ч и я 
с и а в ы к и м и: допустимы ли особые часы для приобретения навыков. Как увязать 
шишки по родному языку и математике с комплексным преподаванием (32%). 

5. Гораздо мсныішй процент вопросов направлен на выяснение общих проблем 
сущности комплексной системы (2%). 

Очевидно, педагог уже несколько освоился с этой частью работы но комплексной 
системе, благодаря значительному количеству литературы в этой части вопроса. Но все- 
же недоумения встречаются и здесь. 

Пред нами стоит задача как выявить самые вопроси учительства на 
всесоюзном съезде, поскольку они отражают собою-в а п р о с ы повседневной практики 
массовой школы, так и дать посильные о т в е т ы на них. ■ 

Сами но себе вопросы учительства представляют большой интерес. 

Они ярко выявляют то, над чем в настоящее время бьется мысль рядового учителя. 

Краткость времени, отведфного на проработку этих вопросов, и рамки журналь¬ 
ных статей не дают возможности подойти к задаче с достаточной полнотой; нами затро¬ 
нуты только главнейшие вопросы. 

I. В опрос ы о р г а и н з а ц и и р а б от в школе и связи с приме п е- 
н и ем п, р о г р а м м Г УС'а. 

Работники мест, в целом ряде записок, просят дать конкретные указания, как 
составлять план всей работы в школе, как построить план учебно-воспитательной ра¬ 
боты в связи с комплексным преподаванием; просят указать на примеры тематического 
подбора материала на неделю, дать схему урока или расписания; просят указать лите¬ 
ратуру но этим вопросам. 
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Имеется ли программы и примерные планы работ для 
семилетней школы, разработанные на основе комплексного преподавания; если да, 
то чьи и где их можно получить?» —спрашивают делегаты. 

Имеются ли и р о г р а м м ы и планы для школ I от., кроме п р о- 
г іі а м м ГУС‘а?» 

Есть ли программы и комплексы, разработанные местными ОНО?» 

«Имеются ли подробные планы увязки работы при проховдепии ком¬ 
плекса в течение дня?» 

Рекомендуйте книги и статьи с и р и м е р н ы м и урок а м н но комплекс¬ 
ному преподаванию». 

«Разработано ли примерное практическое проведение'программ ГУС‘а по ком¬ 
плексному методу в условиях деревенской обстановки с двумя 
или тремя группами на одного педагога?» 

«Дайте, хотя бы кратко, разработанные 4 комплекса (первых), для каждой группы 
по одному. Желательно, чтобы темы были разбиты на подтемы к был дан материал для' 
проработки на каждый день». 

Вот основные вопросы, просьбы, пожелания. 

Поступило также много записок с просьбой указать не только общие планы и 
примерные уроки но комплексному преподаванию, но и по отдельным темам. 

Товарищи делегаты просят, повторяем, определенных практических 
указаний: «дайте примерпый план работ, план проработки комплексных тем, план про- 
ведения урока, план увязки материала в течение месяца, недели, дня, в условиях дере¬ 
венской школы». 

Товарищи с окраин (Азербсйджан № 218) интересуются, будет ли литература 
и» комплексному методу переведена па языки окраин (армянский, тюркский и др.). 

Некоторые вносят такое предложение: 

«Нельзя ли будет напечатать один специальный помер журнала, в котором можно 
было бы видеть несколько разработанных комплексов для деревенской школы I ступени, 
и хотя бы одну те^', практически об‘ясняющую, как разрабатывать комплекс» (№3333). 

Приводится интересная мотивировка: 

^ •■■так как, по приезде домой, нам, участникам с'езда, сразу будет поставлен 
вопрос, как провести комплекс. Дабы дать правильный ответ и тем подвинуть школьное 
чело вперед, нужно иметь на руках журнал, посвященный разработке комплекса». 

В подобных запросах и мотивировках слышится чрезвычайно острая по¬ 
требность мест в конкретных указаниях. 

Просят указать, в каких школах Москвы идет проработка комплексных тем, 
издаются ли опытными школами материалы их проработки. 

Имеются обращения и несколько иного характера. 

Целый ряд товарищей указывают на определенные приемы в с в о е й 
р а б о т с и просят конкретных указаний. 

Ряд товарищей интересуются общим охватом положения дела с комплекс¬ 
ными программами в СССР: «как проводятся программы ГУС‘а, благоприятны ли усло¬ 
вия для их проведения в отношении подготовки педагогов, паличия учебных и методи¬ 
ческих пособий, 'нагрузки учащихся, каковы результаты работы». 

> Ѵгавятсл вопросы о комплексном преподавании и во II ступени. 

Какие методы паиболее применимы при комплексной системе в школе Іи 
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И ступени, что такое исследовательский метод и метод проектов; применим ли Дальтон- 
план при комплексной системе обучения?» 

«Возможно ли проведение комплексного преподавания в 5-ой группе 7-летней 
школы при одном учителе?» 

«Допустимо ли выделение из комплекса отдельных предметов во II ступени, напри¬ 
мер, математики?» 

По всем этим вопросам делегатов, в данном и других разрезах, можно довольно 
ясно представить себе общий характер запросов мест. 

Этим они и ценны. 

Как видно даже из самого беглого обзора этих вопросов, моменты орган н- 
зациопного порядка в связи с применением программ ГУС‘а в массовой 
школе встают очень остро. 

Можно сказать даже больше. Вопросы организации работ в школе являются 
теперь "Ьсчовпыми вопросами школьной практики. 

Учительство усвоило, в общем, задачи новой школы, оно знает, что нужно делать, 
по как выполнить поставленные задачи, как правильно о р г а н и а о- 
в а т ь работу, чтобы облегчить выполнение е.е, — вот вопросы дня. 

Изменившиеся задачи школы требуют и иного подхода к их осуществлению. 

Поэтому естественно, что у учительства возникают вопросы организационного 
порядка. 

Вопросы о необходимости плановой организации работ в трудовой школе выте¬ 
кают из задач самой школы, стремящейся приучить детей к коллективному труду и при¬ 
вить нм организационные навыки в работе. 

Программы ГУС а первым заданием перед каждой группой обучения ставят 
«организацию и планирование работы»; организуя детей и приучая их к сознатель¬ 
ному коллективному труду, школа не может обойтись без у ч е б н о-п р о и з в о д- 
ствечяого плана работы. 

Без плана, без предварительной наметки вех в своей работу на триместр и год, 
школа и отдельный учитель бродили бы в потемках. 

Необходимость плановой работы теперь осознала: правильная организация труда 
требует предварительной выработки плава. Но по какой схеме строить учеоно- 
производственный план, что в нем должно быть предусмотрено и учтено? Вот практн 
ческий вопрос. 

Учебно-производственный план школы должен, по нашему 
мнению, касаться, примерно, следующих вопросов: 

I. Конкретные условия, в которых работает школа. 

а) учет природных, производственных, общественно-политических и бытовых 
условий, в которых находится школа; 

б) учет и изучение основных видов хозяйства местного края, установление о<г- 

ектов, возможных для изучения школой; 

в) школа и население (взаимоотношения школы и населения). (Подробнее см. 

V отдел); 

г) учет оборудования школы: помещение, учебные пособия, библиотеке, кабинеты, 

мастерские, опытные поля; < ' 

д) состав и степень подготовленности педагогов, состав и уровень развитіи детей. 


№ 2 


НА ПУТЯХ?к НОВОЙ ШКОЛЕ 


51 


11 У,ебно -воспитательная работа: 
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в) план санитарно-просветительной работы школы; 

ѴП- Х У доже -ственное воспитание- 

VIII. Самообразовательная^ п я к л «п 
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а) конкретный план и условия по осуществлению. 
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В) распределение материала „о колонкам прочим ГУ С - а; 
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б) распределение материала, приблизительно, по следующим отделам, выработан¬ 
ным практикой школ: 1) комплекс, 2) содержание тем и подтем, 3) экскурсии, 4) трудовые 
процессы, 5) математические навыки, 6) лабораторные занятия и наблюдения, 7) навыки 
ио языку, 8) что прочесть и продумать детям (в том тле художественная литература), 
У) слово и движение, 10) методические замечания учителя; 

в) указания на методы проработки привлекаемого материала. 

Производственный план, составленный, примерно, по данной схеме, поможет 

педагогическому коллективу и отдельному учителю ясней очертить стоящие перед школой 
задачи, учесть условия работы, наличные средства и планово подойти к осуществлению их. 

Уже самое количество элементов, которые требуют предварительной предусмо- 
тренности в педагогической работе, говорит за то, что без плана учитель больше путался 
бы и мучился, нежели продуктивно работал. 

План должен бытв тщательно продуман и приведен в исполнение. 

Сама но себе выработка плана еще не говорит за выполнение работы. Это—два 
понятия близкие, но резные. На практике мы видим, как иногда прекрасные планы 
остаются только планами. 

Однако, напрасно было бы думать, что выработка такового плана потребует много 
излишней затраты в р е м е п и. Напротив, чем подробней будет составлен 
план и чем больше предварительно займет он времени, тем легче будет повседневная 
работа учителя и меньше времени потребует она. 

Из приведенной схемы видно, в какой последовательности должен составляться 
учебно-производственный план 

Прежде всего необходим учет конкретных условий, в которых рабоіает школа. 

Под работу школы должна быть подведена база; школа должна материально 
и организационно увязаться с.окружающей средой; пустить в нее корни. 

Далее идут вопросы, связанные е составлением учебной части плана. 

Эта часть работы наиболее трудна. 

Здесь требуется: а) изучить окружающую среду, б) точно наметить материал 
для нроработки. в) наметить жизненные комплексы, г) разбить материал по колонкам: 
природа», «труд», «общество», д) разбить комплексы на темы и подтемы, е) наметить 
время для их проработки, ж) определить количество и место экскурсий, з) виды и сумму 
общественно-трудовых навыков но темам (родпой язык, математика и проч.), и) литера¬ 
турный материал, привлекаемый при проработке темы, и, далее, составить копкрстнью 
планы клубно-кружковой работы, по организации детсреды, общественно-политической 
работы школы, но физической культуре и гйгиене, по художественно-эстетическому 
воспитанию и, наконец, план работ по связи школы с населением. 

Важно иметь в виду также и то, что для каждой группы необходимо точно опре¬ 
делить задачи работы, тогда не будет путаницы и перенесения материала из одного года 
обучения в другой, не будет излишней задержки в работе. 

Детально составленный план с распределением материала, комплексов, отдельных 
тем и подтем во времени может п должен собой по существу заменять так называемое 
расписание»'. Такой план-расписание на целый год заранее составить трудно: но на 
триместр составить его можно и должно. 

Но делегаты с‘езда не ограничивают вопроса об организации раоот в школе 
просьбой дать только схему организационного плана; их интересуют и детали 
вопроса. 
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Перейдем, хотя бы к кратким, ответам на поставленные вначале воноосы кігяю 
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Спрашивающие, видимо, представляют себе, что завершенный «комплекс» тол*™ 
являться результатом работы каждого отдельного дня. зіверщенн Гко^ Гл 

ПІ ™“ Р ;Т В Г ЛЬП0 ЛР0Л С Л “ В0Г0 в Ремояи, в зависимости 
т сложности темы, а не в результате работы каждого отдельного дня 

, . В К0Н ' 1С п Р°Р а(5откн темы необходимо проверить проработку отдельных почтем 

™Г“ " "*'• ™*—■» «у ІІГ'Г: 
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Одному учителю справиться с комплексным преподаванием в группах II . . 

ВіІНИЯ ■ д явля|от часто к работникам непосильные требо- 

Дслегатами ставились также вопросы об увязке отдельных предметов во II ступени 
Отдельные предметы во II ступени выступают яснее, че/в первой но ѵвязю! 

При неподготовленности к комплексному преподаванию, отклонения от комплекса 
Т!™’ < ™ беЯН0 8 0тн0шениг ' “атематики, пока наблюдайся чаще, чем в I ступени 
/Нужно следить за тем, чтобы эти навыки приобретались по возможности ,ш 
материале, связанном с комплексом возможности, пн 

мер мельницы, выясняется, что для фиксации в математических формулах наблюденных 4 
: Г Н Г УРСЙИ ИеЛЬШЩУ "**” Уравнения, а уч/щпеси с „"с 

. Конечно, здесь приходится заняться этими упражнениями 

не паЛтыѵ 0 ’ 0ДН8К0 '' ЧТ00Ы Х0ТЛ - Ы П0дх0д к Р аботе исходил от комплекса если 
нельзя этих навыков усвоить исключительно на комплексном материале. 4 

, :Ѵ е ‘ кду тем ’ в л Р актике -мы нередко наблюдаем такое явленье, что дети по осознают 

‘ 0ТДеЛЫШХ аЛгебР8 “ ; Ш,ПриНер ’ 
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Делегатами ставится также вопрос о «самостоятелышм курсе» истории литературы 
во II ступени; на это приходится сказать следующее. 

На местах довольно прочно установился взгляд, как показывают запросы деле¬ 
гатов с'-езда, что литература во II ступени должна быть иллюстрацией к обществове¬ 
дению. 

Но остается довольно прочным и такой взгляд, что «история литературы* должна 
быть «самостоятельным предметом». 

Тесная увязка литературы (не отдельного «курса истории литературы») с обще¬ 
ствоведением, чего требуют программы ГУС‘а, не должна лишать литературу ряда 
своих задач в области художественного восшггапия, в области наблюдения законов 
языка, в области, законов творчества. 

Тесная связь с обществоведением, марксистский анализ художественных произве¬ 
дений обеспечивает то, чтобы литература нс превратилась во что-то самодовлеющее, 
оторванное, в «искусство для искусства». 

Курса «истории литературы программы ГУС/а, вообще, пе предполагают вводить. 

Следующий ряд вопросов — о методах. . 

Какие методы наиболее применимы при работе по комплексной системе? 

При комплексной системе обучения применимы те методы преподавания, которые 
вызывают у детей активность, самодеятельность, любозна¬ 
тельное! ь. 

Это _ экскурсионный, лабораторный, исследовательский, активно-трудовой ме¬ 
тод, метод проектов. Те же методы применимы и во II ступени, с тою разницей, что в то 
врем как в I ступени всю группу ведет один учитель, во II ступени ее, в большинство 
случаев, ведут отдельные представители циклов (смотри «1-ое методическое письмо 
ГУС'а», подробнее у Пистрака — «Насущные проблемы современной советской школы», 
ГИЗ, 1925 г.). 

Работа по исследовательскому методу ведется по такому, примерно, плану: 

1) усташйка задач исследования; 

2) распределение заданий индивидуальных и между отдельными группами 
у чащихся: 

3) самостоятельное наблюдение учащихся, «собирание материала; 

4) обработка материала; 

о) выводы самих учащихся. 

Сущность метода проектов состоит в том, что вместе с детьми намечается ряд 
задач но осуществлению известных видов физического и умственного труда, например: 
обработать тот или иной участок земли, снять план местности, вырастить картофель, 
рассаду и т. п. 

В основе, своей метод нроектов не противоречит комплексному методу. 

Наиболее применим он в школах, непосредственйо связанных с производством 
(фабзавуча, школах крестьянской молодежи, школахъ с.-х. уклоном). 

Учащиеся сами, возможно самостоятельнее, составляют план осуществлении 
нроектов и выполняют его, разбиваясь на кружки (см. программы ГУ(!‘а, стр. 64—65. 
н книгу Кильпатрика «Метод проектов», изд. Брокгауз-Ефрон 1925 г.). 

Применим ли Далтонплан при комплексной системе преподавания? 

Принцип комплексной системы — об‘едшіять, систематизирозать отдельные 
явления,а принцип Далтонплала — как будто, раз'едішять, апализировать, разрывать, 



так сказать, работу на отдельные элементы ее. В этом кажущиеся противоречия Дал- 
тоііплана с комплексной системой. 


Но ведь и при Далтоішлапе необходимо подытоживание работы за известный 
период, обобщение, учет. 

С формой об‘единения отдельных элементов знапия, навыков, умений вокруг 
одной-центральной идеи, обвинения, доходящего до полной потери границ между 
учебными предметами, в самом процессе работы на I ступени Далтонплан полностью 
неприменим. С формой ж ч е коррелятивной систеиы и аккордной, с формой применения 
комплексного преподавания во II ступени, где преподавание находится в руках несколь¬ 
ких учителей-циклистов, — он совместим, с некоторыми дополнениями и видоизмене¬ 
ниями. Тем более, что принципы, лежащие в основе Далтопплана, не противоречат 
комплексной системе: «принципы самодеятельности учащихся, самоучета и учета работы, 
коллективизма» (см. об этом статью С. В. Иванова «Комплексная система обучения 
и вопросы школьной организации» в сборнике — «Вопросы комплексного обучения 
в школе», изд. Брокгауз-Ефрон в Ленинграде, 1924 г.). 

Делегаты спрашивают, благоприятны ли условия для применения программ ГУС‘а 
в большинстве школ СССР? 

Во многих случаях условіи для проведения новых программ ГУС‘а иеблаго-’ 
приятны. Но, несмотря на это, общий темп проведения программ достаточно быстрый. 

Программы ГУС‘а прорабатываются не только во всех опытно-показательных 
школах, но почти и вся сеть рядовых школ втянута в эту работу (см. «Уч. Газету» № 2 
ст. Есипова). 

Много еще затруднений встречается учительством, часто работа не клеится, но 
шаг за шагом учительство завоевывает подступы к программам ГУСа, нередко н овла¬ 
девает ими полностью. 

Ваяшость учета местного опыта яауч.-пед. секция ГУ(?а не раз отмечала в своих 
обращениях к учительству. В дапный момент лри научно-пед. секции ГУСш образована 
методическая комиссия для связи с местными метод, бюро. 

Материал последних Изучается, и по ним даются отзывы и письма. В ближайшее 
время метод, комиссия обратится к местаым методическим бюро с письмом по вопросу 
о работе' и о взаимоотношениях. 

Попытаемся теперь дать библиографические указания по главнейшим пз поста¬ 
вленных вопрооов. 

Кроме детальных программ для 1 — 4 гр. I ст. и схем для II ст. ГУС‘а (изд. 1924 г. 
и 1923 г.), для семилетчей школы имеются программы Ленинградского Губоно, Централь¬ 
ного Управления по просвещению на транспорте; проекты Института Методов школь¬ 
ной работы (в Институте, Лубянский проезд, 4). 

Не по ГУС‘овскіш схемам разработаны программы Петроградским ОНО (йзд. 
1923 г.), Украинским Главсоцвосом (см. «Руководство по социальному воспитанию»). 
Следующими местными губ и УОНО составлены программы на основе схем ГУС'-а, 
применительно к местным условиям: Вятским, Нижегородским, Северо-Двинским, 
Ставропольским, Пензенским, Сызранским и др. 

Когда будѵт разработаны программы для 7- и 9-леток? — спрашивают делегаты. 

Комиссия по выработке программ при школьной подсекции н.-пед. секции ГУС'а 
в данный момент занята выработкой программ для 1 и 2-го концентров школы II ступени. 
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В ближайших №№ журнала «На путях к повой школе* будут напечатаны просты 
программ для 5, С. и 7 годов обучения (городской вариант для I концентра); начата работа 
и по выработке сельского варианта. 

Ріізработанных программ для 8 и 9 года обучсішя в ГУСс нет. Начата работа 
но установлению общеобразовательной части 2-го концентра па основе схем ГУС'а: 
параллельно с этим выясняется программное содержание кооперативного и культурно- 
просветительного уклонов. 

Но конкретной проработке комплексных тем имеется уже значительная л и г е- 

♦«Методическое письмо научио-пед. секции ГУС‘а № 2, «Наша волость», над. 
Работник Просвещения». 

*П. п. Блонский. — «1, 2 и 3 триместры в трудовой школе», «Педагогические 
курсы на дому». 

♦«Вопросы комплексного обучения в школе». Сборн. подред. Иванова. Иордан¬ 
ского, Симонова. Изд. Брокгауз-Ефрон, Ленинград, 1924 г. 

♦А. Толстова. — «Трудовая школа в деревне», изд. 1925 г. 

♦С. В. Иванов. — «Комплексная система обучения», 2 изд. Курского Губкома, 

1924 г. 

♦Автухова и Мартыненко. — Программы ГУС'а и массовая школа», изд; ГИЗ. 

1925 г. 

*Н. И. Попова. — «Школа жизни». 

М. Пистрак. — «Школа и фабрика» («На путях к новой школе» № 2 за 1922 г.). 

Его же. — -Школа-коммуна Наркомпроса», изд. «Работник Просвещения». 
1924 г. 

0. Кайдмова. — «Комплексное преподавание» («Вестник Просвещения» № 7-»' 
за 1923 г.). 

Флерова. — «Из опыта одного комплекса» (там же). 

Малиновский. — «Об одном опыте школьных работ по комплексной системе» 
(там же, № 9 за 1923 г.). 

Н. Шраер. — «История одного комплекса» («Путь Просвещения» № 9—10 
за 1923 г.). 

♦Иванов. — «Комплексы по первой ступени обучения» («Путь Просвещения* 
Д» 9-10 за 1923 г.). 

♦Его же. — «Из практики комплексного преподавания» (^Педагогическая Мысль» 
№ 1 за 1924 г.). 

С. Арцсшевскал. — «Барский особняк» («Народный Учитель» .V 3 за 1924 г.). 
0. Иванова и А. Кузнецова. — «Северный край» (там же). 

*С. Мишин. — «Опыт разработки двух комплексов» (там же, Л? 10 за 1924 г.). 
♦В. Эменов. — «Поле — комплекс 3-го года обучения» (там же). 

0. П: Савинская ■ и К. Н. Соколов.— «По учреждениям коммунального 
хозяйства» (там же № И за 1924 г.) ѵ 

Волынская. — «Комплексная система обучения в практике І-ой опытной школы 
МОНО» («Вестник Просвещения» № 1 за 1924 г.) 

Л. Яцупская. — «Комплекс «Рынок» («Просвещение на транспорте» № 4—5). 
♦Феноменов.— «Обследование деревни» (там же). 
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(тім 2-П 7о) ИЗ 0,ШТ# комшіешшй "1»«|юботки комплексной темы .Станция» 

К. Ивинский. - «Опыт комплексного метода в рядовой школе» (там же). 

Веселовский. - «Из опыта комплексной проработки темы «Деревня» в период 
летней школы 1924 г. в одной- из школ девятилеток на транспорте» (там же Л" 8). 

Коллектив 24 школы Кр.-Прес. р. — «Опыт проработки программ ГУСа в массо¬ 
вой школе» («Вестник Просвещения» ,№ 2—3 за 1924 г.). 

♦В. Шубина. - «Опыт применения новых программ ГУСа в III гр. школы-коло¬ 
нии I ступени» (там же). 

Соболева. — «Программа проработки комплекса «Фабрика» в IV гр городской 
школы Б ступени» (там 1 же № 10). 

♦А. В. Янковская. —«Программа проработки комплекса «Деревня» в III гл 
I ступени» (там же № 9). 

0. Г. Савинская и К. II. Соколов. — «Фабрика и завод, как материал для работы 
в школе». Опыт проработки в III гр. (там же № 11). 

II. Кибардин — «Железнодорожная станция, как тем, для проработки в летней 
школе» («Просвещение на транспорте» № 4—5). 

«Проработка программы ГУСа в 1-х отделениях школы г. Орехово-Зѵево» ( Вест¬ 
ник Просвещения» № 4—С). 

И. Муравьев. — «Проработка темы Паяльно-игрушечный промысел наших ку¬ 
старей» в 1 гр. деревенской школы II ступени» (там же № 7—8). 

Еві. Молодецкий. — «Проработка темы «Кустарная промышленность» («Просве¬ 
щение на транспорте» № 12 за 1924 г.). 

В. Муромский. - «Естествознание в программах Дутранлроса для И концентра 
школы семилетки* («Просвещение на транспорте» № 12 за 1924 г.). 

П. Кузнецов. — «К вопросу о преподавании физики и технологии на II концентре 
семнлетней школы» («Просвещение на транспорте» № 12 за 1924 г.). 

/0. Сальников. — «Обществоведение па II концентре школы семилетки* < Про¬ 
свещение на транспорте» № 12 за 1924 г.). 

Хотя приведенный список книг и статей далеко не исчерпывает все запросы деле¬ 
гатов, не дает исчерпывающей проработки примерных планов для всех групп 7-летней 
школы, не дает примерной проработки всех комплексных тем, но по ним все же можно 
составить отчетливое представление, как нужно организовать работу при комплексном 
преподавании, как нужно прорабатывать темы; в приведенных материалах имеются 
указания и для школ, работающих в условиях деревни. 

Статьи, отмеченные (*), могут быть использованы в сельской школе I ст. 

И. К а к сорганизовать работупо комплексному м е то д ѵ 
в д е р с в с н с к о й школе нри2,3и4группах я водного учите л,я. 

Из ряда организационных вопросов выделяется вопрос об увязке* занятий при 
; о1 о,Г иаХ Нй °^ Н0І ° У чителя і как наиболее актуальный. К большом количестве вопросов 
(21 ,„) указывается на тормозы в этом отношении в связи с проведением программ ГУС'а. 

Какие тормозы — это мы видим из следующего ряда вопросов, поставленных 
} чительством. 

«Как организовать занятия но комплексной системе в школах, где на. одного уча¬ 
щего приходится 3 группы?» — ставят одни делегаты вопрос в общей форме. 






Другие осложняют его такими подробностями: «при общей численности уча¬ 
щихся в группе не менее 50 человек, при 6—7 учебных месяцах в году, при разнообразной 
нагрузке учителя общественной работой, при наличии учебных и методических пособий 
не свыше 10“/опотребности, при занятиях в одпой комнате, при отсутствии возможности 
работать в две смены». 

Часть делегатов ставит вопрос о том, не преждевременно ли введение 
'программ ГУС‘а при таких осложненных ус..овиях в деревенской школе. 

Большинство просит необходимых конкретных, практических 
указаний, как поступать в таких осложненных условиях, просит дать указания в этом 
направлении по литіи НКП. 

Относительно обстоятельств, осложняющих нагрузку учителя 2—4-мя группами 
(отсутствие учебных пособий, многочисленность групп и т. п.), приходится сказать, 
что эти обстоятельства, в большинстве случаев, были налицо и в старой сельской школе. 
Все же и сельская школа приближается в настоящее время к довоенному уровню в этих 

отношениях. . 1 

Конечно, все эти обстоятельства осложняют до чрезвычайности и без того нелегкую 
работу учителя. Но органы, вводящие программы ГУС‘а, отдают себе в этом полный 
отчет. 

Может быть поставлен вопрос относительно проработки полностью всей 
программы ГУС‘а в таких осложненных условиях; относительно проработки их на 
70 — 80 °/„. 

Но комплексная проработка тем все же не отпадает. 

Осложненные условия, в которых живет сейчас массовая школа, несомненно 
являются неблагоприятными при проведении программ ГУС‘а, которые требуют боль¬ 
ших усилий как по предварительному изучению их, так, тем более, по самому прове¬ 
дению в жизнь. ' 

Чем болВе благоприятствует внешняя среда и общие условия работ, тем значи¬ 
тельно легче проведение программ. Большая нагрузка детей на одного педагога при 
нескольких группах, при отсутствии также и учебных пособий, несомненно крайне 
неблагоприятно отразится на результатах педагогической работы, но в таких случаях 
и при других программах работа была бы не менее трудна. 

Практически встает такой вопрос: поскольку в этих осложненных условиях воз¬ 
можна работа по новым программам? 

Говорить о полной проработке программ в этих условиях нельзя, поскольку 
н сам учитель еще недостаточно приспособился к работе по ним и часто встречается с за- 
.труднениями, но частично они могут и должны осуществляться. 

Частичное осуществление их должно итти по пути проработки некоторых компле¬ 
ксов или отдельных тем, связанных в основе с содержанием программ. (См. конец 
статьи Есішова, в сборн. «О задачах учителя в деревне»). 

\ В частности, относительно краткости учебного года. 

В некоторых случаях от самого учителя, от его усилий зависит втянуть детей, 
хотя бы и занятых домашними работами, в самостоятельные, исследовательские работы 
и наблюдения, в связи с их домашними занятиями, стен, чтобы удлинить короткий год 
сельской школы. 

Давая детям задания для таких (свободных), наблюдений и занятий и проводя 
после вакаций учет этим работам, учитель удлинит учебный год. 
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нводят програ^шГТС^Госнову вмй^работы'ш 0 лы К ^ аеВеЛ ' іеСКИ ^ Материал ’ К0Т °Р Ы « 
"■' Ж ДУ в учебниках и учебных пособиях ’ значительно сглаживает острую 

иТтоойТГ П ° СУЩеСТВу воп Р° еа - • 

П В старой сельской школе работа шла п„и „„ 

Приходилось употреблять известные приемы ™ ° ДН ° Г ° У ' ШТСЛЛ ' 

раоот) : дача самостоятельных работ (чтение шрамп ’ ДЛЯ Т0Г0 ’ ,тобы 0<5лег чить 

<■ которыми учитель не мог в данный час Наив ? с,ъ > теи группам, 

могут быть сохранены и в повой школщ ТрТТовТ* Нв ;° ТОрые 1,3 вгих -приемов 
б О т к и, без того, однако, томителигого однообразия саі™ Р ” 8 л ° " рЪ Р а ' 

здаг с лобзв “ 

•*« •»».. ».ѵ 

мания жизни, изучить самое жизнь ГнГГГия “ " В ииге , для пони- 
Научить этому' учащихся можно тот. ' 3 КНИГИ ’ Р ади пих са «их. 

жизнь; в этом направлении должны или новГеГГ™ И " СШШ «РганизовывіГть свою - 
в новой школе. ~ Ит "° ВЫе прив,ы (^‘единении нескольких групп 

С этой стороны применение программ ГУС‘Г л е ШРЫ ° Пр ° Граммы - 
По материалу программы ГУС‘а более новы „лГ 4 ° ШрЫХ Програим - 
детей іі для него' интереснее - для педагога ’ по они зато и для 

пользу всеГпщолетанжГмГдшимГ"стаош , С ° ВИеСТП0Й работе приносит большую 
расширяет кругозор младших детей и дает ставши! ДеТЯМ ' ° П0 спла,швает всю школу, 
повод к самокритике. <Р І,а примере работы младших детей. 

Л ОНЯ Т, — ,««. т «. 

«м* п,.. УЖ шщ дел» „ 

■Методические указания в этих случаях следующие- 

Г. — —. —. 

«’ЧМ Г|,,™“ да» ,52,2^”■ ““»”• т « дя» ІКД- 
оодашое сходство ио материалу (но не по уповню „Г Пр ° ра0 . 0тки - Ведь в программах 
чеши, между 3 и 4. Есть темы.-І) отчеты о ^ 1 И 2 , '° даии 

л 3 > революционные праздники 4) охват ’ 2 плаішрование Р аб °т на триместр, 

годы обучения в каждом тритестре и на котГ “ Т ' Д ’’ К ° Т ° рЫе проходят через все 

ІІрогр.ммный^іатердаГщюграш гйГпГ" 0 ° б ‘ еДШШЬ ~ ™»У- 

последующий год К0Ш,екРВДСКИ: « 

приступать к семьи " шкмы » нельзя 

-телах деревни или городского квартала» «та» 0 # деятельности людей в пре- • 

года; материал второго вд к * ВІериал У второго 
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Одно тесно соприкасается с другим. Тоже и с 2-м — 3-м годами, а также 
и с 3-м и 4-м. 

За изучением «трудовой деятельности людей в пределах деревни или городского 
квартала? следует изучение (трудовой деятельности в пределах местного і?рая» и. на¬ 
конец, — мира. 

Полное соприкосновение и смежность материале. „ 

Но в то время, как 1 группа будет прорабатывать материал в уровне своего раз¬ 
вития, 2 группа будет прорабатывать тот же материал с большей углубленностью, боль¬ 
шей широтой, с добавлением нового материала. 

При данной постановке дела можно широко практиковать как разделение труда 
(разбивка тем на подтемы С дачей каждой группе в о 10 ч. самостоятельною задания) 
между двумя смежными группами в проработке одного и того же комплекса, так и со¬ 
трудничество всех членов нескольких групп. 

Возьмем, к примеру т совместную проработку школой (1—4 отд.) темы Октябрь¬ 
ская революция». 

В то время как 1 группа занята украшением школы и участием в общих беседах 
об отдельных эпизодах из Октябрьских событий и о значении праздника, II группа со¬ 
ставляет и переписывает плакаты (начерно), III и IV группы переписывают их набело, 
собирают сведения о прошлом в связи с Октябрьскими событиями в пределах деревни, 
местного края, ОССР и докладывают их на общем собрании. 

Или возьмем совместную проработку темы «Отчет о вакациях». 

В то время как I группа рассказывает о своих играх и домашних занятиях, пока¬ 
зывает свои рисунки и работы, II группа-не только делает то же, но помогает младшігм 
классифицировать свои работы, сделать на них надписи; III и IV группы делятся мате¬ 
риалами своих самостоятельных исследовательских наблюдений, которые будут инте¬ 
ресны п доступны детям I и II группы. 

3. Работая с одной группой, учитель то дает остальным самостоятельны е 
занятия, вытекающие из данного комплекса (проработку экскурсий, трудовые процессы, 
чтение, письмо, самостоятельные экскурсии), то об‘едш;яет все группы для совместной 
работы. 

Таким образом, учитель, работая одну часть дня с одной группой,—другую рико¬ 
шет с другой. 

4. Или чередует дни занятий между группами, что, конечно, сокращает коли¬ 
чество учебных дней. 

5. Применяется и так называемый метод «перекрестного огня». — когда учитель 
несколько минут ведет осаду с одной группой, затем дает ей самостоятельное занятие, 
а сам переходит к другой группе с тем, чтобы через некоторое время в течение того же 
часа возвратиться снова к первой группе. 

В статье С. М и ш и н а «Как вести занятия по программам ГУС‘а в сельской 
школе одному учителю при трех группах» («Народный Учитель» № 11 за 1924 г.) разрабо¬ 
тан по вышеприведенным принципам детальный план занятий стремя группами на 20дней. 

В статье А. Федосе и ко («На путях к новой школе» № 9 за 1924 год) приво¬ 
дится конкретный пример работы одного учителя с двумя группами. 

В статьях В. Жаворонкова: «Обществоведение и комплексность на 1 сту¬ 
пени» в сбор. «Вопросы комплексного обучения в школе» под ред. С. В. Иванов а, 
Н. И. Норд а и с к о г о, и И. С. Симонов а изд. Б рт> к г а у з - К Ф р о н 
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родьыГушІі 8 К0М “ 0М "РИДВУХ отделениях» («На- 

пчятий о I ^ Г,) ЛаеТСЯ как обоснованис возможности и целесообразности 

• ятий при - 3 отделениях в сельской школе по программам ГУС‘а так и ігоакти 

ческио примеры увязки этой работы. ’ к 1 "Р акти 

Вывод, К которому мы приходим на основании практики мест и изучения лите- 

ті ѵ п ѵі! пчГо’ Т0Т ’ ЧТ ° " Р0,раш,ы ГУС ‘ а сами по себе ™ вносят излишних осложнений 

ст ТіГ? Т п РеВвНСК0Г0 УЧИТеЛЯ н С ^ П'Яшмя, а дают выход для облегчения 

• г и работы, по сравнению со старой школой. 

ІИ. Вопросы о постановке краеведческой работы в школе 
При применении программ ГУРа у учительства возникает много вопросов свя 

«Г™""" 1 '" ™„„ 

.. ІГГ.Г "«»» Г), « н*» 

Приложимы ли схемы и программы ГУС‘а при изучении разных природных 
— ИХ " бЫТ0ВЫЧ услови1! к ' ,ая ил,[ он " Должны видоизменяться в некоторых 

нзучечздУ ,аТЬ ' ВСе ВИДЫ ПР0ИЗВ ° ДСТВа " “ «I™ и™ можно ограничиться 

укло " *»“■ "ебрать школа, если в деревне население занимается и сель¬ 
ским хозяйством и работой на фабрике? 

” *«"*«» ■ «-« ' 

НПО , ! ,| Г7 НИе Пр0ГраМ “ ГУСа ’ Действительно, прежде всего требует приспособле- 
ыія их к местным конкретным условиям жизни. 

Было бы совершенно неправильным, если бы школе стала проводить программы 
ИБа.бсз предварительного насыщения их местным кр;еведчсскнм материалом- это 

. «т т!»у д о в о й д е я т е л ь п о с т и л ю д с й, при чем окружающая трудовая 
д (ггг лыіость является отправным пунктом этого изучепия 

Вабота „о программам ГУС‘а оставалась бы такой же книжной и отвлеченной 
™ Р „з“’ ССЛ “ Г>Ы “ ,,е бази » ,овала своеЙ Р а боты на изучении окружающей 
„ 'И Г ,° КРуЖаЮЩеЙ трудовой Доятельпости людей, протекающей в кон- 
м тиых природных и производственных условиях своего края. 

* В °'' р0і; ’ " а 479 обращать особое внимание при этом, ответ дают сами программы 
,,Т0 в вдшву "^ия их кладется изучение трудовей деятельное™ людей' 

Но нельзя изучать трудовой деятельности, не изучив окружающей природы 
мь источника сил и богатства и как объекта приложения человеческого трута- нельзя 
- ав іять в стороне „ колонку общества, ибо тогда от школы ускользала бы вся сГе 
ктюсть. школа оыла бы оторвана от организации общественной жизни. 

твечая на вопрос, что главное при изучении местного края, можно сказать- 
ПКРУЖ,Ю,Цая “ в ее трех основных срезах - природы, труда 

, (Ѵ .;, ,ау ! Н ^ ма Р ксист ско-материалистическиЙ подход к миросозяанию требует 

зу пня этой триады и именно: природы, как источника сил и богатств, трудовой дел- 
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тельпости, как способа овладевши этими спай и богатствами, п общества, как опре¬ 
деленной формы организации людей. 

Эхо, конечно, далеко не значит, что положительно все явления окружающего 

мира должны быть изучены. • 

В выборе краеведческого материала нужна большая осмотрительность. 
Нужно учитывать общественно-трудовую значимость явлений, шюильность их изучения 
детьми и педагогическую ценность материала. Не весь краеведческий материал доступе*! 
„вниманию детей; не все может иметь большое общественное значение и недаждый оо окт 
изучения может быть ценен в том или ином случае. 

«Жизнь научного института, который находится в родном квартале, - говорит 
і Винский в сборнике «Вопросы комплексного преподавания тиноле* (статья 
«Природа и труд в комплексной системе обучения»),-может меньше интересовать 
ребенка, чем рисунок африканского льва, живущего от пего за тысячи верст». (Стр. 4). 

Надо брать для изучения те, что интересует ребенка. Но это изучение местного 
материала должно вестись сравнительно с отдалении м Надо расширять крут"' 
ребенка При таком подходе свое местное не будет скучно. Учитель к тому же должи 
„меть в виду что он воспитывает строителей новой жизни, которые должны изменить 
11™ к лучшему, а для того, чтобы менять, надо знать, в каком Направлении должна 
нттн эта перемена, надо сравнивать с лучшим, хотя бы и отдаленным. 

Нам приходилось слышать от'рядового работника такое определение одной из 
хчііагаершх^ особенностей программ ГУСа: «Программы ГУСа обладают свойством 
«гармоники», которую можно растянуть на весь СССР), даже целый мир и сжать до пре¬ 
делов своего края и семьи». 

В этом определении отмечается та особештость пробами ГУС а, что принципы, 

положенные в основу этих программ, применимы всюду. 

Лучше было бы, однако, определить Эту осооенность программ 1 К а,как «али- 
браическую фо|улу», при пользовании которой, в завненмости от шраста у^схся 
и условий окружающей среды, примериые комплексы схем ГУС а долл*,ы заменяло, 
кошшетныни местными, жизненными совокупностями (комплексами, темами). 

—, ™ «™, «к» «ч '"Т”'!™ 

года обучения, то при применении ее к конкретным условиям мы уже не оудем говорить 
об^изучении какого-то отвлеченного города и деревни, а будем У— в и и 
изучать тот город, в котором живем (допустим, Орел, Тулу, Иваново-Вознесенск), со свой¬ 
ственными ему экономическими и бытовыми особенностями, и деревню ту в 
жішем (деревенский вариант), ил., которая имеет оольше связи с нашим городом (город 
ской вациант) и жизнь котопой легче изучить (Березовку, Егоровну, Илышк ). 

Как на конкретный пример приспособления программ ГУС а к ыес ™ ы ‘ і у ^™“' 
можно указать на работу Гапшской опытно-показательной станции «Наша волость 
(Методичежое письмо научно-педагогической секции ГУС‘з. Изд. «Рао. Просвещения». 
МосГ, Ш г.Г откуда видно, как основные указания схем ГУСа применяются к опре¬ 
деленным местным условиям. ,, 

Кроме того, теперь все педагогические журналы («На путях к новой школ .1 Ь 
Учитель» «Вестник Просвещения ЛОНО», «Просвещение на транспорте» л др.) пестрят 

X—”ч»» «И»»»' 

пых и экономических условиях. 
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Программы ГК'-а приложимы во всяких местных условиях, где есть человек 
. следовательно и трудовая деятельность, как основа жизни. Но где есть общественнс- 
роизводительный труд, там и природа, как об‘ейт приложения труда, там и общество 
как та или пиая форма организации людей. още.тво, 

в к, « ВИДЫ " I* 0 и з в ° д с т в а (трудовой деятельно?™). 

1 е т М0АИ0 ограничиться изучением одного? И какой уклон должна избить 
школа, если в ^е паселеиис и занимается сельским хозяйством, и работает на фабрике? 

»..»X X я '* щ 110 чщтю гго *' ■ ,ш| 

• Действительно, какой уклон должна избрать сельская школа, где предста¬ 
влены, допустим, все основные виды труда - сельское хозяйство, фабрично-заводской 
труд и кустарное производство. 

- Триграммы ГУС'-а, стержнем которых является изучение трудовой деятельности 
связывают школу к изучению всех основных видов этой деятельности и ™ 

в окружающем школу районе. 1 

Школа не могла бы понять хозяйства края и организаціи, труда в нем, если бы 
она ограничила свое ознакомление с каким-либо одним узким видом труда.' 

В поле зрения школы и ее рабочих планов трудовая, хозяйственная деятельность 
края должна быть оонятв, по возможности, полностью. 

По перед школой стоит задача не только изучения трудовой деятельности коня 
путем наолюдений, обследований, экскурсий только со стороны, но и посильное во¬ 
ле че і н с детей ь производство, привитие им конкретных трудовых навыков 

Это последнее обстоятельство часто на практике играет решающие рольт. выборе 

Школа ставит перед собой такой вопрос: какой вид труда в нашем крае предста¬ 
влен лучше всего, является преобладающим? в какой из эти основных видов труда, 
(ссльск.-Аоз., фаор.-заводск.) наиболее шире .можно втянуть учащихся? И ответ на этот 
вопрос определяет уклоп школы. 

Если в селе, где, помимо занятий сельским хозяйством, существует фабрично- 
заводской труд и он является преобладающим, и детей легче втянуть в это производ¬ 
ство,^) школа изоирает индустриальный уклон, сосредоточивает специальное внимание 
не^од^е^^Г 380 '™’ ДаеГ В03М0ЖЙ0СТЪ ДвТЯМ Гі^овахь в труде н приобрели 

™ 

Наоборот, преобладающая роль сельского хозяйства в общесоюзном масштабе 
связывает изучению сельского хозяйства уделять самое серьезное внимание. 

* клон в работе школ нужно понимать, как тот специальный отпечаток, которые 
школы приобретают в силу своего сосредоточения на изучении тцй или иной (сельск,- 
хозяйствснной или индустриальной) основной отрасли производственной жизни страны 
' °°: 1ЬШШ,ше случаев школы ’ расположенные в услов.шх преобладающего сельско¬ 
хозяйственного труда, приобретают сельскохозяйственный уклон; школы промышлен¬ 
ных районов, промышленно-городских центров приобретают индустриальный уклон 
Нужно только при этом всегда помнить, что. трудовая политехническая школа 
, не швит своей задачей изучение какого-либо одного труда, одной отрасли производства: 
задача нашей школы-в изученіи, трудовой деятельности людей во всех главных ее видах.- 
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Поэтому какой бы ѵклбн школа пи установила, учащиеся должны быть ознако¬ 
млены со всеми основными видами человеческого труда. (См. нашу книгу -Программ 
ГУ('\а и массовая школа», стр. 51—64). 

* пт: гг;: “С- ^ г 

ряться в общей громоздкости, не утонуть в хаосе ее? Как ^ ^ 

Вопрос этот необычно серьезен. Часто учитель, действительно теряем « 

„о какому плану вести изучение окружающей жизни, что может служить в зтом отно 

"" " ті 11о 'Гше^м”™»» Щ, ' лмым лучшим планом но изучению окружающей среди 

являются программы ГУС'з. 

Пнежде всего они понятны каждому. 

1! „их мы имеем ярко выявленный определенный научно-марксистский иод14 
к изучению жизненных явлений; они указывают на метод изучеиил явлени^ Д, 
„„„граммы дают схем,, где указаны общегодовые задачи перед каждой группой, нам 
:;2“1-ко>ш;ексьн указаны подтемы и примерные конспекты проработки 

" “учитель сумеет овладеть марксистским методом программ и будемщедщшь 
совместно с учащимися по указанному в программах плану изучения «1-Й 
среды, он сумеет всерьез овладеть краеведческим материалом и составитъ жизненна 

пропыму^евма р явобходю(о и придврживаться , ибо он, дисциплинируя работу, на¬ 
правляет ее по необходимому руслу. 

Далее нужна крайняя осмотрительность и постепенность в работе. 

Лп щ «■ —«г- 

, |Ш ре „ глубже можно охватить изучение местного края; легче справиться коллективно 

и г метотикой разработки комплексных тем. 

Мы часто наблюдаем такую картину, что коллектив школы в ,.-10 и ®““ 

„с считает научение края своей общей задачей; каждая группа ведет работу по (.все му 
собственному плану, преодолевая все трудности в одиночку. „ 

П-.то определенно высказаться за то, что краеведение -общая задача школы, 

что работа должна быть построена по общему плану так, чтобы младшиеи 
группы выполняли одну общую задачу, расчлененную по глубине своего содержаніи , 

іяиисимости от годов обучения. 

По помимо изучения края совместно с детьми, педагог предварительно сам дол- 
....... ..‘извести плановые экскурсии, с целью ориентировки в окружающем Из опыт. 

к ,х «Ій учительство убеждается в том, что изучение деревни, города, совхоза, 
фабрики требует самой тщательно» подготовки и знания политической экономии и исто- 

р„ и ( к0 '” М8 б р да работ по изучению края необходима связь с краеведче- 
гкимТор ”Гциями, с целью использования их и объединения с ними 

И Ра,, °1>тбота но изучению края должна быть поставлена серьезно. Из года в год при- 
„„ 1- ;Г« Щ |««оту. А, »* « редкого. »* , «га» I*" 

„Івдено. прошлого мд« гппошшп «ня» Аопсторпоетого прошого, топ п. 
„„каких следов этой работы не остается. 
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Школа каждого района должна организовать краеведческье музеи, где тако¬ 
вых нет, или принять участие в укреплении и расширения существующего. 

В углубленную работу по краеведению необходимо вовлечь всех учащихся, орга¬ 
низуя их в кружки краеведов. 

Целью этих кружков должно быть не только осознание и изучение окружающего 
мира, но и выполнение каких-либо насущных хозяйственных задач данного района (об¬ 
служивание нужд населения). 

Вся ценность работ по краеведению будет зависеть от того, насколько правильно 
будут поставлены задачи этой работы. 

Часто задачи краевцдспия в школе сужаются до пределов добычи иллюстратив¬ 
ного материала при прохождении отдела «Наш край». 

Задачей краевЩЫия нашей школы является не стремление только зафиксировать, 
собрать в гербарии и, так сказать, засушить факты окружающей жизни. 

Наоборот, в нашу задачу входит изучеіше состояния природных и производствен¬ 
ных сил края с тем, чтобы установить, в чем и как нужно улучшить эту жизнь, и прішять 
все меры к этому улучшению, которые по силам школе. 

Только такая постановка вопроса может соответствовать содержанию трудовой 
школы, которая должна быть двигателем по поднятию производительных сил в своем 
районе, быть живым культурным очагом. 

Если школа станет иа эту точку зрения в работе по краеведению, то общество 
приобретет громадную армию юных исследователей природных и производительных 
сил СССР, руководимую учительством, которая может выполнить крупные научные 
задачи Госплана. 

Литература вопроса. 

Вопросы производственного краеведения в педагогической литературе, в большин¬ 
стве случаев, освещались на-ряду с постановкой других вопросов школьной работы. 

Только в последнее время в педагогических журналах стали появляться специаль¬ 
ные статьи о производственном краеведении. 

^Можно указать па журналы за 1924 год: «На путях к новой школе», «Вестник Про¬ 
свещения», особенно №№ 2—3, 7—8 и 9, и «Народный Учитель» №№ В, 5, 6 и 7. 

Из книг можно указать: М. Феноменов — «Изучение родного края», 
Е. А. Звягинцева — «Родиноведение и' локализация в школе» и К л е т- 
н о в а, Е. Н. — «Изучение родпого края». 

ГУ. Вопросы в связи с усвоением формальных навыков 
(по письму, чтению н счету). 

Большинство делегатов в своих вопросах отмечает отсталость детей в навы¬ 
ках но родному языку и математике в связи с прѣедением комплексной системы. «У нас 
в школах района, — говорят делегаты, — наблюдается такое явление: при проведении 
комплексной программы ученики отстали в навыках по чтению, письму и счету. Что де¬ 
лать? Как исправить?» • 

Цравда, те же делегаты отмечают, что это «шжижепие технических навыков идет 
за счет общего развития учащихся», что «замечается быстрый рост развития детей при 
проработке комплексных тем». 
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Поэтому одними делегатами-учителямн ставятся вопросы: «На что же обращать 
больше внимания, на полное комплексирование материала или на выработку навыков?» 
(«но в последнем случае,—прибавляют они,—программа не будет выполнена полно¬ 
стью»). I 

«Как провести работу по комплексной системе без ущерба для усвоения техни¬ 
ческих навыков?» — ставят вопрос другие. 

Одни делегаты ставят вопросы принципиально: 

«Какое место должны иметь в школе (сельской) формальные навыки? Когда их 
необходимо вводить и в какой мере?» 

«Уделяется ли для них особое время (часы и даже дни)? (Если уделяется, то 
какой процент учебных часов можно отводить на выработку навыков?)». 

«Можно ли проводить упражнения в навыках на материале, не связанном с ком¬ 
плексом?» 

Другие просят дать указания, как, каким образом, «каким лучшим методом» до¬ 
стигнуть этой увязки навыков с комплексным материалом. Просят указать литературу 
вопроса, конкретные планы увязки; просят указать школы Москвы, в которых можно 
было бы наблюдать эту увязку. 

В частности, ставятся такие вопросы: 

«Как увязать счет с комплексом (в 1-ой группе I ст.)?». 

«Допустим, ученики умеют только складывать и вычитать до 20, а при проработке 
комплекса, естественно, приходится сталкиваться с числами больше 100, да еще с умно¬ 
жением и делением (пример: экскурсия во двор крестьянина, в кузницу и т. д>. 

«Нужно ли знакомить детей с русскими мерами длины?» х 

Таковы общие вопросы по увязке навыков с комплексными темами и, 
в частности, навыков по математике. 

Речь о кавыках по родному языку будет ниже. 

Постараемся дать ответы на поставленные вопросы, в связи с усвоением 
детьми формальных навыков, дать указания на литературу вопроса. 

Отсталость детей в формальных навыках — явление, как свидетельствуют деле¬ 
гаты, более или менее распространенное. 

Для изжития этого явления пеобходимо вскрыть причины его. 

1) Главная из притаи указывается самими делегатами: «понижение технических 
навыков идет за счет общего развития учащихся», «наблюдается быстрый рост развития 
детей при прорабо’гкс комплексных тем». 

Это значит, что учитель не приобрел еще достаточного навыка 
' в проработке комплексных тем, что он не умеет еще уравновесить в своей новой работе 
взаимоотношеніи общег^ развития детей к усвоению ими навыков. 

Нельзя ставить вопрос так, чтобы одна сторона дела («общее развитие детей») 
приобреталась за счет другой («усвоение навыка»). Да и страппо видеть противопо¬ 
ложение общего развития ребенка усвоепию нм формальпых навыков. Разве можно 
назвать развитым, в полном смысле слова, ребенка, который умеет обо всем рассуждать 
и пе умеет правильно Писать, читать, считать? Усвоение формальпых навыков от общего 
развития неотделимо. Обе стороны работы должны итти параллельно, без взаимного 
ущерба. Для этого необходим большой навык учителя в работе, больше времени для 
приобретения этого навыка. Опыт тех школ (массовых), которые работают по комплексной 
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а пс начинать каждый год сначала — шшт „ Р ' основа,і,ш У же "веющегося опыта, 
нлексяой программе, и в том числе „г,! ШК0Л пшшьтаст * Что работа по ком- 

успепгаее, согласованнее. ' В ' )ешда иавык< *> »Д«т с каждым годом легче, 

ляют большое количестшГ о^льшх °часов гатоиТ* Ма ‘ :С0В0Й ШК0Л М всс е Щ° №- 
не связанном с комплексами, и нет у них ^военной ппоГГ"* " аВЫКПВ “ матсріш "- 
-тооы с каждым продвижением „перед с к™ ~^ ПрИВЫ ™ ст Р емитьм «™му, 
чество эгах отдельных часов. ’ Д у шым шагом сокращать* колп- 

тистические (ЗДеад^падучешГтиХТ’ <фи ' рика ’’ "Деревня», - брать ста: 
тических навыков. Если при обследовании тапеГГ’ “ 0ЖШу ДЛЯ усвомшя матсма- 
дсний требуется знание дробей и в об’еме нтаГш ВЫясвяеті ' я > ч ™ Для записи наблю- 
г НИМИ еще не знакомы, то это служит хопошим Аа ™° Й ГруіІШ онн зиачатся , а дети 
риал должен браться, по возможен‘ из Го же оТ” *“ ЩЧтШ Дробей ’ по ыат '’- 
над языком рабочих и крестьян пол «шшт. ' следования деревни. Наблюдения 

“* **» уооещ 1.Л,иТ'тГ,““ 

“ 

комплексных тем. Орфографические павшпТ! ^ Ле ™ увязываю ™ с проработкой 
буют уже отдельных часов так же как и » Ш “° наблю Д епию нг Д языком тре- 
Здесь у учителя как и матема ™ческие навыки. 

зывается недостаточно для трениТошГдетсГ 110 ™ 01 КОМШіекспого «сериала ему ока- 
много времени. Гораздо Г^Г. /ч -Г ’ ,Юдб ° Р его т РУДвн, отшгаает 

хотя этот материал и не будет с Ля с “ГГоГ*’ У,вбИПК “* 

/ _ « Мартыненко. 

Пиочердвижение. 

( Тезисы к нартсовещанию то в . Н К. Крупской). 

дт —«■ 

мола. У них пробуждается сильная тип к Л, ‘ 3аЦИЙ старш,а Р сбят > Р абот У консп- 
детдвижения. ' Реализации, которая и выливается в форму 

комсомол лГсомол" вГіце'ючых' шГепо К ° ММуНИСТ “ р самовоспитания взялся 
охотно признают руководство, свои товатеГ 8 " 1 СМеНУ ’ а ПИ(ШерЫ ° собешш 

детей рабочих, в'ылилоГбы ГиГ'™' 0 ’ ССЛИ бЫ 1Ш0Не РД виже иие охватило только 

от капитализма к коммунизму КЛ 8 СС 0 В У Ю °Р гаиизз Ч ию - Мы живем в переходный 

па.классы, выработана ловля Д ° ЛЖИ ° бЫТЪ ” ЗЖИТ ° ДСЛеНИе общества 

должны научиться жить и работать по ГГ ° рГашз?ция тр У да * ког Д а Щ№ 

Р тать но-новому, по - коммунистически. Детдви- 
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Весь полученный материал был тщательно собран и обработан, в результате чего 
получился довольно об'емиотый труд, имеющий, несомненно, историческое значение. 

Оценку работы кружка «Истпарт», работы еще находящейся в процессѣ своего 
развития, дал на открытом заседании школьного совета 20 января 1924 г. представитель. 
Истпарта губкома РКП, заявив, что Истпарт заинтересован работой школы, выра¬ 
жает ей свою благодарность и пожелание, «чтобы другие школы Самары равнялись но- 
5-й опытной школе». 

В. Правдолюбов. 


Опыт проработки курса обществоведения по новым 
программам ГУС‘а вс| втором классе II ступени. 

„Второй год (11-й от.) весь посвя¬ 
щается индустрии" (на речи А. В. Лу¬ 
начарского на с'езде завгубсоцвосаыи 
11 марта 1923 г.) 

Проработав, согласно постановления предметной комиссии но обществоведению, 
в первое полугодие 1923 — 24 учебного года по новым .программам ГУС‘а материал по 
крестьянскому хозяйству п крестьянской жизни в современную нам эпоху и в прошлом ’). 
2-я группа ІІ-ой ступени Нижегородской опытно-показательной школы им. В. Ленина 
при педагогическом институте, во второе полугодие, в середине января 1924 г., иод, 
моим руководством, перешла к изучению обществоведческого материала, относящегося 
к обрабатывающей промышленности и се главному деятелю — рабочему, к выяснению 
положения рабочего класса и условий его труда и жизни в различные периоды ргзвития 
хозяйственной жизни, к изучению борьбы рабочего класса с капиталом за свое осво¬ 
бождение. Прежде всего Приходилось набросать более или менее подробно проспект 
занятий и наметить матеріи л к изучению путем экскурсий, самостоятельных обследо¬ 
ваний, докладов и чтения самих учащихся и путем классных бесед. 

Под рукой у меня были только схемы программ ГУС‘а. Приходилось их расшиф¬ 
ровывать, наполнять конкретным материалом. 

Для меня довольно ясно намечалось общее направление работ по обществоведе¬ 
нию в указанной группе. Это прежде всего наблюдение и изучение учащимися «той 
непосредственной живой действительности, которая окружает подростка» («Новые про¬ 
граммы» ГУС‘а, 103 стр.), которая доступна ря его исследования, а затем, уже на основе 
полученных и накопленных впечатлений и знаний, возможны были бы и экскурсы 
в прошлое, в историю, в книжный материал, с целью обобщения замеченных конкретных 
фактов, более глубокого уяснения явлений современной хозяйственной жизни, тех эта¬ 
пов, через которые прошла в своем развитии промышленность и ее творец — рабочий 
класс. 

Применяясь к схемам ГУС‘а, мною была составлена программа для 2-й гр. II ст. 
и представлена на рассмотрение кружка методики обществоведения при педагогическом 
институте и доме работников просвещения. Программа после незначительных измене¬ 
ний была принята и признана подходящей для проработки в указанной группе. 

* • 

1 ) См. отчеты, етат. об этой работе в журн. „На путях к новой Школе" за 
1924 г. Ьі 3! 
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По ней я и повел занятия.. 

Первые 2 — 3 беседы мною были посвящены выяснению следующих понятий из 
политэкономии: 

Потребности человека. 

Удовлетворение человеческих потребностей — цель хозяйственной деятельности 
человека. 

Понятие производства, как изменения, переработки предметов природы, сообразно 
человеческим потребностям. 

Человеческий труд, как необходимый элемент в-производстве. 

Понятие труда. Труд принудительный и труд свободный. 

Условность понятия «свободный». 

Почему труд может быть тяжелым, вредным и неприятным. 

Труд ручной п машинный. 

Значение труда. Труд и человеческая культура. 

В оживленном обмене друг с другом своими знаниями, опытом и жизненными 
наблюдениями ребята прекрасно разобрались в поставленных на обсуждение вопросах. 

Затем на групповом коллективе решено было приступить к обследованию совре¬ 
менных наиболее простых форм промышленного труда, а именно — труда ремесленника. 

1 ак как обследовать какую либо ремесленную мастерскую всем классным коллек¬ 
тивом в 32 человека было фактически невозможно, то было решено; 1) учесть все 
ремесленные мастерские того района, в котором живет ученик, 2) обследовать какую-либо 
одну из них более подробно. 

В целях планомерного осуществления последней задачи, коллективом был раз¬ 
работан следующий план обследования: 

1. Характер и качество орудий производства. 

2. Рабочая сила. Применяется ли наемный труд. 

3. Рабочий день. 

4. Средний заработок за день, неделю. Каждый ли день ест белый хлеб, мясо, 
молоко, сахар. 

, 5. Условия труда (помещение, свет п т. п.). 

6. Кому сбывает готовый продукт. 

Индивидуально и группами ученики обследовали самые разнообразные ремеслен¬ 
ные мастерские — сапожника, щортного. слесаря, скорняка, столяра, часовщика и т. и. 

Обследования дали богатый и разнообразный материал, который и был, коллек¬ 
тивной работой в последующие дни занятий, детально обработан и систематически рас¬ 
положен. » 

Наиболее яркие обследования, дающие особенно типичный материал после общей 
проработки, были зафиксированы в соответствующие стенные таблицы. Многие ребята 
в своих тетрадях дали рисунки внешнего вида той или другой мастерской, инструмен¬ 
тов ремесленника и т. д. 

Познакомившись таким путем непосредственно с ремесленным трудом в его совре¬ 
менном состоянии, мы решили заглянуть в прошлое, выяснить преяшее положение: 
ремесла, его постепенное видоизменение в связи с ростом хозяйственной жизни. ѵ 

В беседе и по книжному материалу, путем ученических докладов и их обсуждения, 
мы изучили следующие моменты в истории ремесла и в развитии капитала: 

Ремесло в средневековом имении. 
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Странствующие ремесленники. 

Сосредоточение промышленного населения в городах. 

Обслуживание мелким производителем небольшого внутреннего рынка. 

Борьба городов с феодалами. 

Цехи. Борьба внутри цехов мастеров с подмастерьями. 

Союзы подмастерьев. 

Влияние на ремесло развивающегося денежного хозяйства. 

Возникновение и развитие торгового капитала. Его источники: торговая прибыль, 
ростовщичество, колоссальные доходы от колониальных предприятий. 

Борьба торгового капитала с ремеслом. 

Зависимость мелкого производителя-ремеслеюшка от торговца-скупщика. 

Современная эксплоатация (до-революционная) мелкого производителя — ре¬ 
месленника и крестьянина — скупщиком (павловские и семеновские кустари). 

Первоначальная форма промышленного капитализма — домашняя промыш¬ 
ленность. 

Аграрный переворот XVI в. Образование рабочего класса — пролетариата — из 
обсзземслившихся крестьян. ' 

Мануфактура и ее особенности. 

Разделение труда, его значение для производства. 

Промышленная революция конца XVIII в. 

Развитие машинной техники с конца XVIII в. 

Паровой двигатель Уатта. 

Различные виды двигательной силы. 

Переход от мануфактуры к фабрике. 

Значение машины: возрастание производительности труда, облегчение труда 
рабочего и т. д. 

Причины первоначальной борьбы рабочего с машиной. 

Власть человека над природой (Фультон, Стефенсон и др. изобретатели). 

Проработав указанный материал, классный коллектив встал перед необходи¬ 
мостью и желанием посетить и обследовать какой-либо крупный завод. 

В середине марта мы добились разрешения от заводоуправления посетить «Крас¬ 
ное Сормово», куда и отправились на целый день с приподнятым, но в то же время и де¬ 
ловым настроением. 

Последнему немало способствовала та предварительная перед экскурсией 1) точ¬ 
ная постановка целей и задач экскурсии, 2)<проработка плана экскурсии, чему мы по¬ 
святили 2 — 3 заседания. 

Коллективно разработаішый план осмотра и изучения завода принял в концс- 
концов такой вид: 

1) . Технические средства производства. Сравнение их с таковыми же в мастерской 
ремесленника. 

2) Двигательная сила на заводе. ' 

3) Рабочая сила на заводе. Виды еоЦмужской, женский и детский труд). 

4) Техническое разделение труда между рабочими и машинами. 

5) Различные виды труда и обязанностей (чернорабочий квалифицированный 
рабочий, мастер и т. п.). 
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работы'^ Раб ° ЧИЙ Ле " Ь ' СК0ЛЬК ° работают ЖСНІІІИШ - нети, подростки. Сверхурочные 

7) На сколько смен работает завод. Преемственность в работе между сменами 
*) Заработная плата. Возможные виды ее. Оплата сверхурочных работ. 

.) Условия труда на заводе (помещение, свет, температура, воздух и т. д.). Охнана 

труда и здоровья рабочих при самодержавии и в Советской России. 

10) Формы организации рабочих. Участие в профсоюзе. Фабзавком, его органи¬ 
зация и назначение. 1 2 3 

И) Заводское управление. 

12) Что вырабатывает завод. Откуда получает сырье. 

13) Процесс производства по цехам. 

14) Лишь рабочих (помещение, питание, воспитание детей и т. д.). 

Помимо общего ознакомления со всем производством в целом, каждая группа 
учеников должна была более детально изучить и осветить впоследствии какой-либо 
вопрос плана. 

Экскурсия на «Красное Сормово» прошла очень живо и деловито, оставив на ре- 
оятах сильнейшее впсчатЛенис и обогатив их пониманием сущности организации завод¬ 
ского производства и труда рабочего. 

Гак. при входе в механический цех ребята буквально были ошеломлены мощ¬ 
ностью. своеобразным величием и грозностью окружающей обстановки. Громадное 
зданію все было наполнено жизнью, движением и оглушающим шумом. На каждом 
шагу вырастала угрожающая опасность попасть под какую либо машину, шестерню, 
колесо, споткнуться, упасть и разбиться о всюду валяюнщйся металл, обжечься 
разорвать одежду... 

«...мы увидели, — шішет в своем отчете об экскурсии одип из учепиков, — множе¬ 
ство машин различной величины и формы, которые сверлили, долбили, строгали сталь¬ 
ные, металлические изделия. Мы видели, как машины с замечательной точностью обта¬ 
чивали пароходные валы, огромные шатуны, какие-то брусья. Под крышей здания ездила 
вагонетка и переносила огромные тяжести, а на железных балках висели несколько 
огромных блоков...» 

Постепенно ребята осваивались в окружающей их обстановке и стали внимательно 
осматривать и изучать как отдельные машины и их части, так и труд рабочих. 

В обеденный перерыв ребята вплотную обступили рабочих и между ними завяза¬ 
лась оживленная беседа. 

А Ч 5 °Р СЗ некоторое время ребята уже начали замечать, вникать и разбираться 
в деталях заводской жизни, например, с удивлением, сменившимся радостным удовлетво¬ 
рением, они заметили на стене одного из цехов стенную газету, наполненную хроникой 
местных событий, Шіи в другом месте обратили внимание на фирмы (по преимуществу 
английские), где были изготовлены машины, или в третьем месте особенно детально рас¬ 
спрашивали рабочих об условиях их труда — прежде и теперь. 

Так, в строгой последовательности, соответствующей процессу производства мы 
осмотрели все главнейшие цехи «Красного Сормова» (чертежную, модельный цех фор¬ 
мовочный, литейный, кузнечно-инструментальный, прокатный, механический, сборный 
электрическую станцию). 

Изрядно устав, но полные энергии и обогатившись массою впечатлений, мы уже 
ь вечеру вернулись в Нижний (с нами был еще преподаватель физики). 
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Все последующие занятия, в течение 2 — 3 недель, ушли у нас на анализ и уясне 
ние полученных на заводе свсденпй, на заслушание и разбор докладов - отчетов экскур¬ 
сантов, на суммирование отдельных, более детальных наблюдений. По каждому пункту 
нашего плана-обследования мы проводили исчерпывающую беседу, делясь взаимно 
наблюдениями и впечатлениями. 

Возникающие в процессе обсуждения невыясненные в экскурсию и недоуменные 
вопросы (напр., кто выбирает или назначает директора завода, к какому профсоюзу 
принадлежат столяра Сормова и т. д.) заставляли ребят неоднократно посещать союз 
металлистов и ГСНХ и получать там необходимые справки. 

После достаточно подробного уяснения организации заводского предприятия, 
после полученного яркого впечатления о работе и мощности завода, ребята сами собой 
невольно пришли к выводу о преимуществе крупного производства перед мелкими, к ряду 
вопросов, касающихся крупной промышленности, ее жизни. Моей задачей было только 
организовать естественно возникший у ребят интерес, направить его в определенное 
русло систематического уяснения важнейших сторон и вопросов организации и раз¬ 
вития крупного производства. 

В ряде бесед и самостоятельных докладов учеников мы разработали, на основе, 
главным образом, полученных в экскурсию сведений, следующие положения из полит¬ 
экономии: 

Борьба крупного предприятия с мелким. 

Дальнейший рост и концентрация средств производства 'и капиталов. 

Конкуренция в капиталистическом обществе. 

Промышленные кризисы, их неизбежность в капиталистическом обществе. 

Анархия производства. 

Резервная-безработная армия труда. 

Положение рабочего класса в капиталистическом обществе. 

Чем отличается рабочий от ремесленника, крестьянина, крепостного, капиталиста. 

Средства производства — частная собственность капиталистов. 

Эксшюатация рабочей силы предпринимателем. 

Необходимый и прибавочный труд. 

Понятие о прибавочной стоимости. ^ 

Заработная плата. Реальная и номинальная зарплата. 

Железный закон Лассаля. 

Рабочий день. Значение 8 час. рабочего дня для пролетариата. БЬрьба за 
8 час. рабочий день. 

Эксшюатация женского и детского труда. 

Условия труда. Законодательство об охране труда. 

Рабочее движение и борьба труда с капиталом. * 

Рабочие обвинения, их типы и задачи. 

Союзы предпринимателей в борьбе с пролетариатом. 

Обострение классовой борьбы пролетариата в связи с развитием капитализма. 

Начало социализма. 

Утопический и научный социализм. Сущность социализма. 

«Коммунистический Манифест», как выражение стремлений рабочего класса. 

Главными методами проработки материала были: 1) коллективная беседа 
и 2) метод докладов. 
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При этом, в процессе беседы и произнесения (устным путем) доклада, уче¬ 
нику должны были схватывать основные мысли, высказываемые доказательства и возра¬ 
жения, резюмирующие положения и записывать их к себе в черновую тетрадь по обще¬ 
ствоведению, с тем, чтобы дома продумать и привести эти записи в большую систему 
и связность. 

В этом и заключалась вся задаваемая ребятам на дом работа по обществоведению. 

Само собой разумеется, что такие работы требовали частого просмотра и их кол¬ 
лективного обсуждения удачности выполнения. 

Педагогическая ценность указанного методического приема особенно ярко стала 
видна в конце занятий, когда у ребят из их самостоятельных записок в результате по¬ 
лучился довольно отчетливый и связный конспект проработанного материала по каждому 
затронутому вопросу обществоведческого характера. 

У многих ребят разбираемый материал иллюстрировался рисунками, чертежами 
и диаграммами как в их тетрадях, так и на отдельных таблицах. 

Так, например, за эти 7* года ребята индивидуальной и коллективной работой 
создали следующие стенные таблицы и рисунки: 

1. Средневековые ремесленники (по книге Ефимовой «Крепостные и вольные 
города в старой Франции»). 

2. Цеховое знамя сапожников (из книги Берлин «История трудящихся»). 

3. Нападение рыцарей на торговый караван. 

4. Таблица «Великие открытия конца XV и начала XVI ст.» 

5. Карта полушарий с указанием пути — Колумба, Магеллана, Васко-дс- 
Гамв и т. д. 

6. Виды двигательной силы: 

а) ходовое колесо, | 

б) ветренный двигатель, I Из книги Степанова 

в) конный привод, | «Электрификация РСФСР». 

г) машина Уатта. ^ 

7. Паровоз Стефенсона и современный американский паровоз (из книги Рымке- 
вича «Чудеса XX в.»). 

8. Корабль Колумба и современный океанский пароход. 

9. Таблица «Борьба крупного предприятия с мелким». 

> Эта таблица после коллективной ее проработки приняла такой вид: 

Преимущества крупного производства перед мелким. 

1) Лучшие орудия производства — машины. 

2) Широкое применение разделения труда — выигрыш в количестве и качестве 
товара. 

3) Экономия в накладных расходах. Например, чем больше машина, тем она 
выгоднее. 

1 сила 

Пар.15 коп 

Газ.12 » 

Керосин ... 30 » 

4) Крупное предприятие может выгоднее и шире воспользоваться рынком (рек¬ 

лама, раз‘ездные агенты и т. д.). 


3 силы. 6 сил. 

9 коп. 77* коп. 

87 * » 77 * » 

14 » И » 
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5 ) Выждать повышения цен на товары. 

6) Крупное предприятие легче может полупить кредит. ' 

7) При покупке сырья оптом крупный предприниматель молит получить большую 
скидку. 

8) Круппый предприниматель может легче и скорее воспользоваться новейшими 
техническими изобретениями. 

10. Таблица на тему «Великие технические изобретения конца XVIII и пач. 
XIX в.» 

11. «Машина — великое благо для человечества». 

Таблица имеет такое содержание: 

Прядильная машина работает в 200 раз скорее, чем прядильщик. Ткацкий станок 
производит в 40 —50 раз больше, чем ручной ткач. Механическая энергия, получаемая 
человечеством на заводах и фабриках от двигателей, в начале XX в. уже равнялась мощ¬ 
ности 225 мил. лош. сил. Если принять лош. силу =10 рабам, то таким образом чело¬ 
вечество обладает 27* миллиардами рабов. Американский паровоз развивает 3.000 лош. 
сил, след, нас в поезде жел. дор. везет 30.000 рабов, но рабов не жмых (как в Греции 
и Риме), а бездушпых, механических. 

Ж. Верп в половине XIX в. мечтал о том, чтобы об‘ехать кругом света в 80 дней. 
Теперь это можпо сделать в 40 дней. И это по жел. дор. и на пароходе. А на аэроплане — 
гораздо скорее. Строящаяся сейчас недалеко от Ленинграда Волховская электрическая 
станция будет давать энергии 80.000 лош. сил, т.-е. силу, равную почти 1.000.000 пеуто- 
мимых работников. 

12. Иллюстрированная таблица-диаграмма, изображающая 3-х производителей: 

1) ремесленника, 2) мануфактуриста, 3) индустриального рабочего, с указанием коли 
чества вырабатываемых в день булавок. 

13. Таблица на тему «Утопический и научный социализм» приняла в резуль¬ 
тате коллективной проработки такое содержание: 

Что есть общего у социализма утопического и научного: 

1) И тот и другой появились в связи с ростом крупной промышленности — 1-й 
раньше, 2-й —позже. 

2) Стремление уничтожить частную собственность на орудия производства. 

3) Стремление сделать производство и потребление общественным. 

Что есть между ними различного: 

Утопический социализм. Научный социализм. 

(Р. Оуэн, Фурье, Сен-Симон). (К. Маркс, Энгельс, Плеханов, Ленин). 

1) Мечта насадить социализм в капита- 1) Борьбу с буржуазией, стремление раз- 

листическом обществе. ' рушить капиталистический строй. 

2) Мечта достигнуть этого убеждением, 2) Путем ожесточенной классовой борь- 

пропагандой. 4 бы, в виде: всеобщей забастовки, во¬ 

оруженного восстания и т. д. «Осво¬ 
бождение рабочих есть дело рук 
■ ч У . самих рабочих» 

3) Вера, что социализм появится, благо- 3) Социализм является необходимым за¬ 

дари доброму желанию людей. вершением развития кагаггалистиче- 

ческого мира. 
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13. Иллюстративная диаграмма на тему: «Сколько пудов нефти вмещает одна 
волжская баржа-нефтянка? — Столько, сколько везут 5 товарных поездов» Цифры 
получены в Райконефти. 

14. Диаграмма количества населения Нижегородской губ., в том числе и рабочих 
по различным отраслям производства. (Материалы получены учениками в Губстатбюро 
и Губпрофсовете). Оказывается, более всего в Нижегородскбй губ. металлистов - 
•і8.071 чел., затем транспортпых рабочих —15.064, потом текстильщиков — 7.970, 
кожевников — 2.900, деревообделочников —1.179, горнорабочих — 950. 

15. Карта Нижегородской губернии с указанием распространения в пей по райо¬ 
нам различных ремесел и крупного производства и какого именно. 

Параллельно с курсом и в связи с революционными праздниками учащимися 
выбирались и четко фиксировались различные революционные лозунга, папр., много 
изречений и лозунгов было взято из Коммунистического Манифеста, как-то: «В револю¬ 
ции рабочим нечего терять, кроме своих цепей, завоюют же они весь мир», или «С разви¬ 
тием крупной промышленности вырывается из-под ног буржуазии то самое основание, 
на котором она производит и присваивает себе продукты. Она производит прежде всего 
своих собственных могильщиков. Ее поражение « победа пролетариата одинаково неиз¬ 
бежны» и т. д. 

В конце мая на групповом коллективе решено было совершить длительную экскур¬ 
сию в деревню, чтобы посетигь 1 — 2 совхоза и познакомиться с крупным сельскохоз. 
производством и усовершенствованными с.-х. машинами. 

Для экскурсии был намечен такой пункт, который, помимо указанного материала, 
мог бы дать еще сведения и из области промышленного производства, а именно — село Бо¬ 
городское, центр кожевенного производства, в окрестностях которого расположено 
2 хорошо сравнительно оборудованных племхоза. 

Эта экскурсия заняла у нас 4 дня и прошла не только оживленно, но и с большой 
пользой для ребят: они детально осмотрели хозяйственные постройки, с.-х. орудия 
и прекрасный скот (молочный, красный, «горбатовский» скот) племхоза «Сокол», кото¬ 
рый является рассадником улучшенного скота среди окрестного населения, познакоми¬ 
лись воочию с весенней посевной кампанией и весенними работами. 

В селе Богородском нами были подробно осмотрены 2 кожевенных завода — 
им. А. Рыкова и К. Маркса, уяснено в деталях все.производство, подобраны материалы 
для наглядных пособий, собраны сведения об условиях труда, заработка рабочих и т. д. 

В селе жп Богородском мы посетили еще и частное артельное горшечное производ¬ 
ство, которое пройзвело на ребят очень сильное впечатление. Вот что пишет один из 
экскурсантов в своем отчете об экскурсии: ...«мы увидели перед собой низенький до¬ 
мишко, с маленькими, наполовину ушедшими в землю окнам и с покосившейся дверью, 
это была мастерская горшечников. Мы вошли в дом, жара здесь была страшная, свету 
мало, человек восемь полунагих рабочих вертели тяжелые гончарные колеса и выделы¬ 
вали разную ійісуду. Вот один взял ком глины, формы бутылки, положил его на колесо, 
развертел и несколькими умелыми ударами превратил его в грубую посудину, затем 
намочил руку и начал постепенно отделывать при помощи 2-х палочек. Как это ловко 
у него шло! Плошка словно росла, и уже минут через 5-—7 он снимал ее с колеса, под¬ 
резав предварительно проволочкой. Потом горшки обжигались в особых печах-ямах. 

Мы подивились искусству рабочих, но они сказали нам, что работают давно, с 8-ми лет, 
и привыкли. Работа мне эта показалась хуже всякой другой, какую я когда либо видел. 
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Работать приходилось в духоте, жаре, постоянно согнувшись, часов по 12 —14 в сутки. 
Вид у рабочих был очень изнуренный. Артель эта была частная...» 

Этой экскурсией в с. Богородское, разбором полученного материала и составле¬ 
нием соответствующих наглядных пособий и пришлось окончить учебный год. Непро- 
работанным материалом остались, из намеченного ранее, такие вопросы: 1) экскурсии 
в прошлое, знакомство С Великой Французской революцией, как наиболее яркой эпо¬ 
хой борьбы буржуазии за власть и экономическое господство, 2) изучение главнейших 
этапов борьбы западно-европейского пролетариата с буржуазией, 3) краткая история 
капитализма в России, в связи с ростом рабочего движения. 

Если бы курс строился нормально в течение целого года, то указанный материал, 
конечно, мог бы легко быть проработан. 

Большое значение придавалось нами при прохождении курса внеклассному чте¬ 
нию соответствующей научно-популярной и художественной литературы, изображающей 
жизнь рабочих. 

С этой целью была организована 2-й гр. II ст. классная библиотека, которой и за- 
ведывали два ученика по выбору их классным коллективом. 

В результате статистического учета наиболее читаемыми оказались следующие 
книги библиотеки: 

1. Андреев. — Век пара и электричества. 

2. Верен. — Рассказы о борьбе человека с природой. 

.3. Азбука коммунизма. 

4. Рымкевич. — Чудеса XX века. 

5. Рубакин. — Рассказы о подвигах человеческого,ума и чудесах науки. 

6. Рубакин. — Как люди научились летать. 

7. Джои Рид. —10 дней, которые потрясли мир. 

8. Бонд. — У героев техники. 

9. Джиованиоли. — Спартак. 

10. Горький.'— Мать, Челкаш. 

И. Кейлерман. — Туннель. 

12. Серия: «Герои и жертвы труда». 

13. Сочинения Синклера. 

14. Л. Скотт. — Секретарь профсоюза. 

15. Степняк-Кравчинскяй. — Андрей Кожухов. 

16. Каринцев. — История одной жизни. 

17. Богданов. — Красная звезда. 

18. Крайний.— Ленин. 

19. Троцкий. — Туда и обратно. 

20. Стеклов. — Степан Халтурин. 

21. Тюменев. — История труда. 

22. Сочинения Уэльса. 

23. Сочинения Серафимовича. 

24. Сочинения Шмелева. 

25. Францоз. — Борьба за право. 

26. Золя. — Углекопы. 

27. Д. Лондон. — Железная пята. 

28. Бибик. — К широкой дороге. 
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29. Свирский. — Из мрака прошлого. ' 

30. Эдвардс. — Товарищ Цстта. 

31. Кропоткин. — Великая Французская революция. 

32. Кропоткин. — Записки революционера. 

33. Стеклов. — 48-й год во Франции. 

34. Степанов. — Парижская Коммуна. > 

В качестве постоянного справочного пособия для учащихся наиболее подходящей 
книгой для этого года обучения могли бы быть: Тюменев «История труда», а также 
Богдайов «Краткий- курс экономической науки» и Андреев «Век пара 
и электричества». 

М. Кутузов. 


Опыт проработки вопроса орфографии в 5-ой школе 
Хамовнического района. 

Пишущему данные строки пришлось участвовать в ряде, конференций только 
что истекшего учебного периода; на этих конференциях остро встал вопрос о так назы¬ 
ваемых формальных навыках. 

Уже то, что этот вопрос был вынесен из рамок школ и групповых объединений 
ча конференции, показывает нам. что с ним дело обстоит не совсем благополучно. Развер¬ 
нувшийся обмен мнений говорит еще о большем. Грамотность—счет, чтение, письмо и в 
особенности последнее—в сильно запущенном состоянии. Дальше выявилось на кон¬ 
ференции болезненное разрешение данного вопроса массой работников. Так, некоторые 
вернулись к систематическому прохождению курса грамматики, к полному разрыву 
навыков с прорабатываемым материалом по программе и т. д. 

Конечно, в нердуіо очередь всю вину валили на ГУС‘овские комплексы. 

Пора на фор іальные навыки, на их увязку с комплексом, на методику работ 
но данному вопросу обратить самое серьезное внимание. Об этом говорят и резолюции 
конференций, призывающие к углубленной проработке вопроса о навыках в пределах 
объединений и школ, учет и популяризация положительных достижений в этой области. 

Все это дает мне право поделиться тем небольшим опытом, который был проведен 
в 3-х группах нашей школы. 

5-ая школа Хамовнического района, о которой я буду говорить, представляет 
собой типичную большую массовую шкоду. Она в настоящем виде функционирует только 
первый учебный год. 3-ьи ціупиы, сконструированные из детей, обучавшихся в различ¬ 
ных школах, и детей, получивших домашнюю подготовку, представляют собой большую 
пестроту как в отношеыы возраста, умственного и физического развития, так и в смысле 
технических и других навыков. 

С первых же шагов решаем на эту последнюю сторону обратить сугубое внимание 
н в особенности на навыки в родном языке, так как дети не умели фиксировать материал ,, 
и в устной, и в письменной речи. 

В данной статье я остановлюсь на орфографии, одном из самых больших пробелов 
в Навыках детей. 

* 

1 
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Как научить детей правильно писать? Вот вопрос, который долгое время занимал 
нас. Где лежит наиболее легкий путь, который быстрее всего приведет нас к данпой цели. 

Путь изучения'обычной школьной грамматики, в ее логичной последовательности, 
мы считали скучным и длительным путем. Вспомним, что этот путь в старей школе являлся 
подпой пыткой для учащихся и не достигал желаемых результатов. 

Мы решили исходить из положений: 

1. Рапыне, чем учить ребенка, необходимо изучить его. 

2. Изучивши ребенка, исходить при работе от ребенка. 

Попросту, надо, во-1-х, прежде, чем искать пути, об‘ективно и точно учесть, чего 
не знают дети, а уже тем самым, естественно, до некоторой степени, и наметится прямой 
путь к цели; и, во-2-х, надо прорабатывать материал не в угоду логичной последователь¬ 
ности этого материала и часто в ущерб ребенку, а приспосабливать его к нуждам, инте¬ 
ресам и возможностям ребенка. 

Некоторым это кажется неубедительным. Они говорят: «Хорошо, учтем ошибки, 
но ведь дело от этого не изменится. Мы и так хоропнузйасм, что ошибки от того, что дети 
не знают существительного, прилагательного, местоимения и т. д., т.-е. мало внима¬ 
ния уделяется изучению грамматики». 

Чтобы Показать, что это не так, я расскажу о том; как были применены в орфо¬ 
графия вышеизложенные полржения и какие получились результаты. 

Первая задача, которую мы себе поставили, это учет всех индивидуальных осо¬ 
бенностей ошибок детей, а по ним—и физиономии группы в целом. Для этой цели была 
проведена диктовка, давшая громадное количество ошибок. После статистической об¬ 
работки, примерно, по следующей форме (слова приведены в том виде, в каком 
они были написаны детьми) 



ошибки были подсчитаны: 



В результате по одной из 3-х групп, па 34 ученика, пришлось 843 ошибки. От¬ 
дельные дети на двух страницах обычной ученической тетради ухитрились сделать 
до 90 ошибок. 
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Чувствительный. 

Чуствительный —ю 
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Полакомиться. 


—-ца — 12 

Пала —--о 

-— меться — з 

Полакмиться — 6 

Полкомиться — і 

Полакаться 1 

Полатмнца — і 

Полатмича _ і 

Полоковаца — 2 

Полакомься 2 

Полакоматьея — 1 

Повадоватс — і 


I Изо всей. 

| Из о всей | 

И зо всей ^ 

Изовсе.і ( ^ 

Из овсей I 

‘Иза всей — ДО 
Из всей 1 
Изо все — 1 
Изб вей — 1 


..... ш. іі. К' ” рм «-Ч-» 

г-,» 8 " "°"" 6тт ™“ "™ ■—“» І»™«« «Ш.К.Г. 

акЕкку—я: 

“ ( “ ЦМгг 

в результате учета весь материал предстал перед нами в следующем виде: 



5 и т. д. 


Ошибки, 
связанные 
с аканьем. 


Твердое „ся“ 
в неопрѳделен. 
наклонении. 


Индивндуальн. 

ошибки. 
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Вот эти-то графы одела, образно выражаясь, в осязаемую одежду наших, неви¬ 
димых до сего момента, вра'гов и открыли нам тот. путь, по которому мы должны идти, 
чтобы достигнуть цели, т.-е. научить детей грамотному письму. 

Для нас стало совершенно ясным, что если 82% ошибок падают на расхождение 
между говором детей и правильной письменной речью, то работа, наша по орфографии 
должна заключаться, в первую очередь, в уяснении и фиксации особенностей, полностью 
московского говора (и частично сов'ерно-великоруссгаіх) и борьбой с индивидуальными 
ошибками. 

Кроме этого, данный учет показал нам всю нецелесообразность, нежизненность 
систематического прохождения грамматики но тем учебникам, которые преподносятся 
детям. ’ ше того, такой путь отклоняет и от прямой цели, н пополняет сознание ре¬ 
бенка ненужным ему, в данный момент, материалом. 

По в какой последовательности вести борьбу с данными ошибками? Надо было 
расположить материал но степени важности, трудности и. до некоторой степени преем¬ 
ственности. * 

Ва истекший период времени, в течение 2-х месяцев, мы стремились изжить наи¬ 
более многочисленные ошибки, связанные с аканьем, иканьем и т. н. особенностями 
говора. 

Конечно, эта плановая работа не исключала и момента борьбы с другими ошиб¬ 
ками и, хотя это носило случайный характер, все же и здесь имеются некоторые дости¬ 
жения. 

Каковы же результаты 2-месячной работы.в этой области? 

Только что закончилось подведение итогов за 1-ос полугодие. Учли повторно, 
той же самой диктовкой,— результаты налицо. Я позволю себе, для сравнения, привести 
еще раз то зіГо слова, написанные детьми почти через два месяца: 



28 29 I „ 


Несмотря на еще очень большое количество ошибок, все же, сопоставляя данные 
2-х учетов, невольно испытываешь удовлетворение при этом. Действительно, впечатле¬ 
ние хаоса уже. нс создается. Там, где раньше слово было написано в 12-13 различных 
вариантах, свелось теперь к 3-4. Остались ошибки, вполне укладывающиеся в опре¬ 
деленную систему. Горизонт, что называется, прояснился. 

2-ой учет дал общее улучшение письма на 40%. Если же мы обратим внимание 
только па те ошибки, борьба с которыми, в порядке прохождения, поставлена была 
в первую очередь, то данные будут еще значительнее. 



Большой % достижений надает преимущественно на детей, особенно плохо ни- 
шуидох. Здесь мы наблюдаем общее улучшение до 75°/ 0 . 

Прекрасные выводы, на основании этих данных, сделали сами дети, когда, поль¬ 
зуясь при самоучетс цифрами, они удивленно замечали: «да ведь мы писать-то мало учи¬ 
лись, почему же так мало ошибок?» 

Дело в том, что дети поняли сущность расхождения их говора с литературным 
письмом; они поняли, что москвич произносит согласно с письмом лишь ударяемые 
гласные, а в остальных акает или икает, и, значит, здесь нужна проверка. Поняв это 
они стали сознательно относиться к орфографии. В особой грамматике нужды не встре¬ 
тилось. С комплексом «Наш край» прямая увязка через тему «Говор людей нашего края 
и его расхождение с письмом». Вышло п интересно, и плодотворно: дети получили и 
реальное знание о языке, и стали грамотней писать, ' 

Дуйрцветіі. 


Урок по естествознанию в 4-й группе I ступени 
в одной городской школе. 

(Детская запись). 

Мы знали, что наша учительница по «естеству», Александра Васильевна Фролова, 
принесла кроликов для вскрытия, и ждали со с большим нетерпением. Но в класс она 
пришла без кролика и сказала,-что вскроет его завтра. И опа сказала еще, что покажет 
сначала всем, а потом каждому товарищу даст: сердце, глаз, желудок-кому что,— 
чтоб еще подробней рассмотреть. , 

Потом Александра Васильевна стала рассказывать нам, чем и как пережевывается 
нища ) нас, и спросила «сколько у нас зубов», во мы никто верно не ответили и решили 
Дома получше сосчитать. 






















Рассказала нам Александра Васильевна о строении зуба, а потом спросила: «Ну, 
а как вы, ребятки, лечите зубы?» 

Наша Чурснкова первая поднялась н громко сказала: «Я ходила к бабке загова 
ривать зубы, она мпе помогла, и теперь я ни за что не буду верить никаким докторам*. 

В классе зашумели: одші одобряли Чурснкову, другие возмущались. 

«Чурснкова объявляется подсудимой,—вдруг сказала Александра Васильевна.— 
Прошу выбрать председателя суда, прокурора, защитников и свидетелей». 

Выбирать долго "не пришлось, все стали поднимать руки, и, когда Александра 
Васильевна сказала: «Суд идет», мы все встали, а выборные товарищи вышли и сели 
на выдвинутые скамейки за учительским столом. Александра Васильевна села с нами 
на парту и тоже приготовилась записывать. 

Суд составился из следующих лиц: 

Обвипясмал — Чурснкова —13 л. 

Председатель — Захаров —14. 

Прокурор — Устинов—14 л. 

Защитница — Долгаева —13 л. 

Защитница — Гаврилова —12 л. • 

Свидетели: Рюмин —14л.. Здомская —13 л.,Сучилнн —13 л., Люлина —13 л. 

Захаров. 

Товарищи! разрешите открыть суд п зачитать обвинение: 

«Наш товарищ по классу, Чуренкова, обвиняется в том, что обратилась за лече¬ 
нием зубов к знахарке и громко высказала здесь недоверие к докторам». 

Прошу тов. Чурснкову подробно изложить это дело, указав, где и когда это прои- 


Чурепкова. 

Я жила здесь, в городе, с мамой и сестрами. Мама моя неграмотная, работает на 
фабрике. Севера и я уже ходили в школу. 

Ыне было И лет. У меня разболелся зуб, я его повредила, грызя орехи. Мама 
мне сказала: «Поедем к тете в деревню, там есть хорошая знахарка, она заговорит 
тебе зуб». 

Мы и поехали. Вечером пошли к бабке. Бабіи взяла яйцо и стала варить и что-то 
шептать, потом подала его мне и сказала: «Положи иод подушку’и спи, а как рассветет, 
отдай его кошке». Я так и сделала. Зуб у меня больше не болел. 

Захаров. 

Почему вы по обратились сначала к доктору? 

Чуренкова. 

Мама не верит докторам. 

Д о г а е в а. 

И нельзя им верить. 

Захаров. 

Догаева, ты — защитница, ты после будешь говорить. Ребята, вы поддерживайте 
порядок сами. 

Слово предоставляется свидетелю Рюмину. 

Р ю м и и. 

Нам надо обратить внимание на то, что т. Чуренкова была уже не маленькая. 
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она могла бы настоять на том, чтобы сначала пойти к доктору. Я знаю, что и живет-то 
она рядом с больницей. Этого она не сделала. 

Устинов. 

А покатила в глушь. 

Захаров. 

Устинов, подожди, ты после будешь обвинять, а теперь слово предоставляется 
свидетельнице Здомской. 

3»д о м с к а я. 

Чуренкова потому не стала настаивать, что она сразу поверила,, что бабка ей 
поможет. Ведь мы все слышим, как хорошо помоіают бабки. Вот и мне сестра расска¬ 
зывала, как она ходила заговаривать зубы. Бабка взяла бапку с водой. Налила воды 
в раковину, пошептала, потом вылила воду в раковину, велела носить две педели, и зубы 
ней перестал... ' 

Ребята. 

Через две-то недели, еще бы не перестать! 

Захаров. 

Товарищ!, нс галдите! Так что вы хотели сказать, свидетельница Здомская? 

Здомская. 

Чурснкова правильно поступила. Болі.ше ничего. 

Захаров. 

Слово предоставляется свидетелю Сучнлину. 

С у.чил и н. 

Я вот что посоветую Чурснковой. Пусть опа узнает, всегда ли помогали бабки. 
А я так знаю, что от их лечения и худо бывает. У меня был нарыв на десне. Бабка взялась 
лечить. Прикладывала то крапиву, то творог. Засорила рапу так, что я думал—все зубы- 
повыскочат — стали уже шататься. Поехали к доктору, он едва залечил. 

Догаева. 

Ну, что он говорит. А я вот... 

» 

Захаров. 

Догаева, вы—защитница, и будете после говорить. Свидетельница Люлина, вам 
предоставляется слово. 

Л юлин а. 

Тов. Чуренкова не могла нс верить своей маме, что бабка поможет. Вот и мне 
мама рассказывала, как ей зубы зпахарка вылечила, и очень просто: взяла воды, по¬ 
шептала, велела держаться за скобку и спрыснула водой. На зуб еще какой то корешечок 
велела положить после заката солнца, да на шею щучью кость повесила и велела носить. 
Зубы и прошли. 

Ребята. 

Совсем просто, записать только надо, а то все позабудешь да кость проглотишь. 

3 а х а р о в. 

Тт., поддерживайте порядок. 

Тт. защитники, вы непременно оба хотите взять слово? 

Догаева. 

Да, я непременно хочу защищать Чуренкову. 
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/ Гаврилова. , 

Я тоже... Нет, вы никто просто нс хотите себе представить... 

Захаров. 

Ну, постараемся себе представить. Гаврилова, говори толком. 

Гаврилова. 

Я берусь защищать Чуренкову потому, что бабка меня от смерти спасла. Вот 
вы не ЯЬпытали, оттого и не верите. Вьг.г'вы... 

Захаров» 

Тов. Гаврилова, не волнуйтесь, изложите нам подробно. . 

Гаврилова. 

фік я могу спокойно видеть, когда нападают на знахарок, а я вам говорю, что 
знахарка мне жизнь спасла. ^ _ 

3а ха ров. 

Ну, изложите же все но порядку... Ребята! а вы не галдите так! 

Гаврилов а. 

ІІ играла в прятки с подругой. Это было здесь, в Москве. Наскочила со всего 
разбега на проволоку и перерезала горло. Кровь так сильно хлынула, что все думали, 
что я умру. Мама сказала: «Тут доктор не поможет, бегите за знахаркой». Пришла зна¬ 
харка. Перетянули мне горло святым поясом, иошептала — и кровь перестала иттн. 
Эта знахарка обладает большой силой. Она рассердилась на одну женщину, взяла за¬ 
рыла кости в землю, та сразу стала хилой, слабой — пришлось ей идти кланяться зна¬ 
харке. Вот они, знахарки-то, нечего вам-улыбаться, коль не знаете. 
л Ребята. 

И доктор тебя также от смерти бы спас. 

Захаров. 

Тише, товарищи, тише! Слово предоставляется т. Догаовой. 

Д о г а е в а. 

, И тоже по могу не защищать Чуренкову. Улыбается тот, кто не испытал, а я... я... 

Захаров. 

Ну, Досаева, не волнуйтесь так, и расскажите, в чем дело. 

Д о г а е в а. 

Мой случай особенный... 

У меня болели зубы, так что я па стену бросалась. Сама я из Дагестана. /Кила 
и то время в Тифлисе,мне было тогда 11 лет. Не думайте, что я не ходила к докторам. 
Там у нас их тоже сколько угодно. Да толку от них никакого. Мне тоже доктор не помог. 
И сама стала просить маму пойти со мной к бабке. Пошли. Бабка сварила яйцо и поес- 
сила мне на шею. Велела носить 9 дней, Потом подойти к реке (к пруду, она сказала, 
нельзя: надо, чтоб вода была проточная) и бросить яйцо в воду через плечо. Потом, не 
(глядывалсь, вернуться. Я все так и сделала, зубы и прошли. 

Чурснкова правильно сделала, что пошла к бабке. 

Захаров. 

Польше ничего не добавите? 

Д о г а е г. а. 


.! то вам все мало? 
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Ребята. 

У тебя память то тоже хорошая. Догаева, ты молодец. Догаева, знаешь... 

Захаре в. 

' Ребята, довольно вам. Пусть теперь Устинов обвиняет. 

Тов. прокурор, ваше слово. 

Устинов. 

И буду говорить и. о Чуренковой, и о других несознательных товарищах. Вы 
видели, товарищи, что иапшх защитников, да кой-кого из свидетелей стоило бы тоже 
посадить па скамью подсудимых. 

Ребята. 

Правильно, готово! всем приговор! 

Захаров. 

Да пе перебивайте же, ребята! 

Устинов. • 

О Чуренковой я вот что скажу. ф 

Тов. Чурснкова, имея 11 лет, а не 3—4 годика, могла бы уговорить свою мать 
пойти к доктору. Тов. Чурснкова уже посещала школу и могла повлиять • на свою 
неграмотную мать. Чудно то, что, живя в городе, она надумала ехать за десятки 
верст в глушь лечить зубы. Средство, которое ей дала бабка, не имеет никакого отно¬ 
шения к заболеванию, к дырочке в зубе. 

Очень нехорошо, что до сих пор т. Чуренкова верит, что ей помогло яйцо, веден¬ 
ное кошкой. 

Вину Чуренковой смягчает только то, что она только сегодня узнала о строении 

зуба. 

То же самое можно сказать и уважаемым защитникам. 

Как можно, не обратившись к доктору за правильным лечением, говорить о «недо¬ 
верни к докторам»? 

Ведь мы (хотя бы и сегодня) узнали о том, что зуб болит оттого, что нерв обна¬ 
жается. А вы тут говорите с жаром о бросании яиц в реку, о нашептывании раковин 
и прочее. 

Если нерв успокоился, то это значит, что ранка залечена. 

А я вот что скажу — лучше попросить доктора заделать дырочку — как-то это 
называется. Захаров говорит, чтоб я обвинял вас. А я лучше вот что скажу. 

Пусть все несознательные товарищи, а их в нашем классе оказалось так много, 
пусть эти товарищи лучше подумают о том, что здесь говорилось, и сами сознают свою 
темноту. 

Ребята. і 

Право! Право! Устинов, браво! Долой знахарство! 

Захаров. 

Об‘является перерыв на 5 минут. 

3 а х а р о в. 

Руд идет. Прошу встать... 

Позвольте зачитать приговор. 

«Товарищеский суд IV гр. 5-й трудовой школы Хамовнического района, заслушав 
дело но обвинению Чуренковой в неправильном лечении зубов, постановил: 
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Обязать т. Чурснкову, а также и всех несознательных товарищей — гг. Гаври¬ 
лову, Догаеву, Люлину, Здомскую — представить докладѣ» тему: «Зубы, их строение 
и правильный уход за шшн». А еще суд постановил: обязать всех товарищей, имею¬ 
щих больные зубы, обратиться к школьному врачу. 

Да еще суд постановил: обязать всех тов. ежедневно чистить зубы, 
в память сегодняшнего урока приступить к приготовлению плаката: 

-•Долой знахарство — да здравствует знание». 

А. В. Фролова. 


\ 


РУССКАЯ. 



Вторая ленинградская губконФеренция учащихся 
1 ступени по вопросам общественно-политической 
работы учреждений СОЦВОСА. 

7-го декабря состоялась губконфпренцяя учащихся II ст. по обществспно-полп- 
тяческой работе учреждений соцвоса. На конференции было представлено до ЗОО.учре- 
адсний города и губернии, всего 811 чел. В большинстве активные члены школьных 
самоуправлений (предссд. шусов-24% членов - 70%). Значительная часть из них 
члены школьных коллективов РЛКСМ (27%) или кандидаты (44%). 

В вечернем заседании 6-го декабря был заслушан доклад 3. И. Л и л и и о й «Прин¬ 
ципы школьного строительства». Остановившись на принципах построения программы 
ГУС‘а, тов. Лилина обращает внимание юных конферептов на задачи ближайшего вре¬ 
мени в проведении в жизнь трудшколы новых программ, подходя к разрешению их 
с точки зрения социальной, с точки зрения общественного строительства. «С появлением 
новых программ,—говорит тов. Лилина, — старый идеалистический подход к основным 
предметам, преподаваемым в школе, должен быть совершенно отброшен, и на место его 
через всю школьную работу—и теоретическую (приобретение знаний), и практическую 
(кабинеты, лаборатории, экскурсии, исследовательская работа)—идет подход материалн- 
стичсски-диалектичсского мышления. Все дисциплины должны создать единый про¬ 
изводственный комплекс. 

Перед школой сейчас стоит троякая задача: 

1) Дать вообще культурно-развитых, коммушістичсски-созиательных людей. 

2) Дать нужный кадр работников в области интеллектуальной. 

3) Подвести учащихся под производство. 

В (.воем докладе тов. Лилина указала на то, что необходимо увязать работу школы 
с комсомольской н пионерской работой так, чтобы работа школы и работа этих орга¬ 
низаций дополняли друг друга, а не нагромождались бы одна на другую, создавая не¬ 
померную нагрузку детей. 

Нужно найти в школе единый язык между учащимися и педагогами. Правда, 

школа есть место организованного боя между двумя поколениями — отцами-и детьми._ 

и дети, в особенности комсомольцы, как наиболее подвижная часть населения, идут 
вперед за быстро текущей жизнью, оставляя отцов позади. Язык детей поэтому никогда 
не будет языком родителей, но вести совместную работу, слиться в едином стремлении, 
в едином мышлении можно и нужно. Ни педагога без учащихся, ни учащиеся без педа- 
югов школы не ерздадут. В массовой школе никак нам не удается такал важная часть 
работы, как школьное самоуправление. Причина — непонимание задач школьного само¬ 
управления и со еторопы политической и со стороны учебной. II педагоги хотят, чтобы 
в школе было самоуправление, и учащиеся заявляют, что школа для них не только 
школа учебы, но и кола организации, а самоуправления тем не менее часто нет, а если 
есть, то фикціи. 
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Вынося работу за свои стены зимой, городская школа в первую очередь должна 
стать шефом над сельской школой, а через школу—и над деревней. В порядке шефства 
школа может организовать в деревню поездки, посылать газеты, книги, вести ■переписку 
с молодежью и стариками. В городе должна быть установлена связь с фабрикой и за¬ 
водом. Пока эта связь только экскурсионная. 'Нужно изучить предприятие и быт рабо¬ 
чего не только для себя, но и для рабочих, оставляя в предприятии след экскурсии 
в виде диаграмм, проработанного материала по истории предприятия, революционной 
борьбы рабочих и т. д., организовать работу лекционную, хоровую, спектакли, ликви¬ 
дировать неграмотность. Необходимо повести борьбу с детской беспризорностью, обра- 
т.іть внимание на работу среди технического персонала. Особенно большую работу нужно 
провести среди Красной армии. 

Доклад тов. Лилиной, выслушанный конференцией с большим вниманием, вызвал 
оживленный обмен мнений. В центре внимания всех выступавших стояли вопросы 
школьного самоуправления. 

Среди предметов, мешающих нормально развиваться самоуправлению, называ¬ 
лись: отсутствие единого плана работы комсомола, пионеров ишуса, перегрузка акти¬ 
вистов іі инертность массы учащихся, отсутствие связи между школами, планомерного 
руководительства со стороны районных комиссий, сведение работы некоторых школьных 
самоуправлений к заседаниям, комиссиям, официальному представительству, отрыв 
шуса ог массы учащихся, слабое участие в активной работе девушек, 6 некоторых шко¬ 
лах—недостаточное участие и даже сочувствие педагогов. Школы с уклонами еще не 
стали на правильный путь. Уклон до сих пор в них — какой-то придаток. Школа нс 
связана еще в большинстве ни с производством, ни с школами фарзавуча. Одна из блі - 
жайших задач — кооперирование школя и учащихся. 

Утром 7-го декабря работа шла по секциям. В іекции учреждений, выезжавших 
на лото в деревню, было заслушано сообщение о работе в Сивсрском колониальном 
секторе, куда было вывезено в две смены 800 человек детей. 

В Сивсрском колониальном секторе была проведена большая культурно- 
нросветитеЯная и общественно-политическая работа среди учащихся — через 
общественно - политический кружок, союзную шкоду и т. и. Работа среди 
населения выразилась в трудовой помощи труддружин и культурно-просветительной 
и общественно-политической работе. Были организованы кружки (хоровой, драмати¬ 
ческий), клубы, читальнй в 7 пунктах, устраивались вечера, доклады по текущему мо¬ 
менту, собрания. 83 детских дома уезжали на лото в Лужский уезд. Детский дом про¬ 
делал большую работу как По оказанию непосредственно трудовой помощи крестьян¬ 
скому населению, так и по политпросвещению, в особенности крестьянской молодежи. 
Была организована союзная школа, школа по ликвидации неграмотности, ставились 
спектакля, созывались митинги. Заслуживает внимания устройство ясель для 20 кре¬ 
стьянских детой, площадки дли игр. Детскому дому удалось установить связь и совмест¬ 
ную работу с местной комсомольской ячейкой. Результатом летней работы было создание 
общества по электрификации деревни Долговки, организация красного уголка. Связь 
с деревней детский дом поддерживает и до настоящего времени. 243-ий детский дом, 
встреченный вначале чрезвычайно негостеприимно, сумел потри завоевать доверие, 
установил связь в особенности г крестьянской молодежью. Работа шла преимущественно 
через чзбу-читальню, яри которой существовал ряд кружков, устраивались уголки, 
велись беседы. Много помогла работе «беседа у костра» на общественно-политические 


№ 2 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


173 


3 —г» университета. Связь с 

кдк в 24° тетеіг' детский дчм выезжал в село Орши но. Троцкого уезда Работа 
читальня начавшая е!" 6 ' Т воднлась ^имущественно через избу-читальню. Изба- 
Дове«~ь ГбЙ ? 5-6 П цТ™ Й “ ДСНЬ ’ ,ЮТ0И ™ развернулась, 
работы в избе-читалыге пт ' ІЛ0В(,Ь ' Не °бн>ДЯМО, кроме уже перечисленных видов 
нѵіѵпп-г г' <ІЛЬНе ' °™ етить организацию справочного отдела, где коестыше 

а*Рев организованную 

гг 

гл, гг 

.У“'“~иеь. т яі, „бцмшо, „ №1 : 

цкип и особенности батрацкий элементы деревни, не втягивалась в работу девушка 

тоПХТ Ь наТ Ш,в На б0РЬбУ 6 Ш,Я “’ На б0ЛСС Ш Р°*У Ю А среди 

,1 г - 

но бошГ!Т ІШ школа подели лась опытом работы по организации детской площадки 
борьбе с беспризорностью. Учатся сами очистили площадку от строительного 

ДоТшТлГ СИЛа ™ 663 юяких с Р едетй «делали скамейки: На площадку записалось 

в РабГѵ Ля ’ И3 Ш,Х „ 500 «“Ч-ор-и. «-ого разнообраГГсс 

Из*детей піошааки Д к Ш пт НеРОВ '' МИ "“Г бесСДЫ ІМ общественно-политические темы. 

2«) чшвГлст й р, ЯД ишиое > 90 ч, ' ловск - Площадку посещало ежедневно до 
„ Детей. Работа площадки была показана на выставке 

«, Ѵ2Г."*“ *» •» “У" «« ™е. Карпова .К.»- 

“ р “ ™ КС " » ттт -ого ш. ишш-шши *,«- 
■ ’ У ‘-зав на очевидную необходимость реорганизации школ II ступени как нс 
а ЩИХ тре ованиям жизни, тов. Карпов ставит ближіійшей задачей РЛКСМ прн- 
а Т Н0МУ У,аСТИЮ В 1 троительство новой школы, учащуюся молодежь 

' ствуют ГГм ,1рмШРСТВОВавших Ценных конференций свидегель- 

- т руководитель молодежи в общественной жизни —комсомол но 
комсомол является „дойным руководителем, отнюдь не претендует и не долі гт тГ 

° ѵпт “ т "“**”* р " 1 ™ У’««<» -».™, 

гита в »»»«, до™ про,»»» 

Г МеСТН ° С “олом-организатор всей жизни школы 

шали В ,1Г :°Г ВЛетШХ " ГШ,ЯХ П0 Д0КЛВДУ Т ° В - ^Р" 068 выступавшие обруу 
ГГ"" ’ В ,ПК0ЛС МаЛ ° СДеЛЗН0 для п °™ политической грамоты 
’ нст кр)жков по политобразовапию. а где есть, ночей оплачивать руко- 
д телей, что во многих школах нет политграмоты в. старших классах, что общество- 
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веды далеко не всегда соответствуют своему назначению. Отмечалась малая активность 
комсомольцев, в особенности девушек. 

Комсомолу нужно организовать во верх школах свои коллективы и ближе по¬ 
дойти к учащейся молодежи — только при таких условиях школьное самоуправление 
будет работать под руководством комсомола —и идейным, и практическим. 

Вся конференция прошла под знаком комсомола, начиная с ответного привет¬ 
ствия губкому РЛКСМ, в котором делегаты решительно заявляют, что только под идей¬ 
ным руководством ленинского комсомола учащаяся молодежь может правильно подойти 
к строительству советской школы, и кончая заключительными словами последней резо¬ 
люции по докладу тов. Карпова «Комсомол и школа». 

Итак, под руководством ленинского комсомола, рука об руку с педагогами—на 
ленинский путь, к строительству трудовой школы, к активному участию в общественной 
жизни па стороне и за идеалы рабочего класса. Всем своим настроением и содержанием 
конференция показала, что в массе учащихся произошел значительный сдвиг, ярко 
выразилось не только сочувствие, но и искреннее желание активно работать под руковод¬ 
ством комсомола. 

Если на губконференцип был представлен актив учащейся молодежи, то район¬ 
ные конференции и предшествовавшая агитационная кампания привлекли к вопросам 
школьного строительства и общественно-политической жизни внимапие вообще всей 
массы учащейся молодежи, возбудили в ней стремление к активному участию в школьной 
жизни. Задача школы—поддержать это активно-творческое настроение и использовать 
пробудившийся интерес (к школьному строительству) для разрешения всех «больных 
вопросов» и для совместной с педагогами работы по созданию новой школы, а через 
•школу —к организованному участию в текущей общественной и политической жизри. 

Конференцией были посланы приветственные телеграммы губкому РКП, губкому 
РЛКСМ, Красной армий, Центральному Комитету РЛКСМ, ответное приветствие това¬ 
рищу Зиновьеву, тов. Луначарскому и И. К. Крупской. 

Д. Юров. 


Конференция представителей центральных и местных 
опытно-показательных учреждений по работе в де¬ 
ревне и краеведению 

(с 2-го по 5-ое февраля 1925 года). 

Каждый учебный год выдвигает ряд актуальных тем, над которыми работают 
педагоги теоретики и практики. 

В прошлом году этими животрепещущими темами были программы ГУС'а и обще¬ 
ственно-политическое, воспитание. 

Можно сказать, что программы ГУС‘а всколыхнули учительский мир и вызвали 
небывалый под‘ем в методической работе. 

Опытно-показательные учреждения получили ответственное задание от Коллегии 
Наркомпроса — опыт практической проработки программы ГУС‘а. Первый всесоюзный 
с‘езд представителей ОПУ п методических бюро подвел итоги проделанному опыту и тбй 
громадной методической работе, которая была выполнена сравнительно за короткий 
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рІ’алГІГорые'левд в ГГдмьлГй Т” П ° ЛУ ™ Ч Р СЗВЫЧ « Й »« Ценные мате- 
ГУОа, а работникаіГмесГбыли Г “ комиссии 

граммам. С‘езд постановит гпбптп,« Директивы для дальнейшей работы по про¬ 
будущего с‘езда. ’ ере - Г0Д и бша час ™' шо намечена программа 

До 2-гос‘ечтГоТ 0т,аЯ пелагогическая “ опередила планы представителей ОПУ 

■ «-"г:"-- 

.««Г™ 

плане по работе в деревне нт толю т ’ И в этом общегосударственном 
"Ризвана быть культурным центром в дерева™ Д ° В0ЛЬН ° зпа ' штель ная часть: школа 
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Из переписки с чита= 
телями. 


Будни. 

Что сельский пародный учитель, страж культуры, медленно, но верно сбрасывает 
с себя покров замкнутости и «нейтрально'™», что он приобщился к общественной жизни, 
что он делается уже активным строителем новых форм советской деревни,'борцом в деле 
внедрения в толщу крестьянскую семян социалистического просвещения, об этом писали 
и говорили много. 

Что новая программа ГУС‘а, революционизируя школу, тем самым революцио- 
низивует и учителя, связывая его неразрывными узами со всеми источниками дере¬ 
венской общественной жизни — об этом много и убедительно говорилось на страпицах 
и «Народного Учителя», и других гедагогических журналов, как говорилось и о том, 
как трудно учителю с этим самым ГУС‘ом в первый год его «гусовской работы». 

Что психика весьма консервативна, что формы быта изменяются с черепашьей бы¬ 
стротой, отставая в своем развитии я от экономики и от политики (см. об этом Троцкий— 
«Вопросы быта»), что быт учителя, даже приобщившегося уже к революции, ставшего 
фронтом на дело общественного служения деревни, носит еще в себе отголоски старого,— 
об этом говорилось только вскользь и на страницах «Народного Учителя», и «Учитель¬ 
ской Газеты». 

Нам хотелось бы дать в настоящей статье нескрлььо картинок учительских бурей, 
имевших место в двух уездах Гомельской губернии (Новозыбковском и Клинцовском). 

Эти картинки, с теми или иными небольшими измепениями им дополнениями, 
нам кажется, общи для сельского учительства всего Союза. 

В наппк «будпях» нет литературных дополнений. Это—фотография «живой» жизни 
с повышенной активностью в общественной работе, с муками ГУС 1 а и своеобразным 

бытом. ’ ь 

В Новозыбковском уезде 210 учителей. Из них 85 состоят членами сельсоветов^ 
76 актішпо работают в комитетах взаимопомощи. А целый ряд одновременно работают 
и в сельсовете, и в К0В‘е, да еще в ревизионных комиссиях кооперативов, не говоря 
об обязательном участии учителя в работе изб-читален и в ликпунктах. 

Работают много, за совесть, а не за страх, не занимаясь вопрюсом о том, как это 
отразится на их служебном положении и на удельном их весе в глазах УОНО. 

Большое развитие подучила венская» работа. Среди женщин работают не только 
учительницы, но и учителя. Собрания, женские кружки при избе, беседы на темы, свя¬ 
занные с жизнью в семье, — вот наиболее распространенные формы работы среди жен¬ 
щин. 

Проводят, хотя оченьіі очень осторожно, антирелигиозную пропаганду. В одном 
из уездов дальше лекции «о происхождении жизни на земле» дело не идет «скажешь 
больше,—ребят из школы заберут», говорят, чересчур сгущая краски в этом отпопидеіш, 
учителя). В другом уезде антирелигиозная кампания проводится энергичнее. Вот как 
нам рассказывает об этом одна из учительниц, между прочим, давая ряд ценнейших 
методических указаний, как эту работу вести. 


«...Вы говорите, старики безнадежны. Представьте себе, что старики больше 
интересуются этими (антирелигиозными. Л. Р.) вопросамъ, чем молодежь. Это потому, 
что молодежь растет уже атеистичная в массе своей и интереса к религиозным, а значит’ 
и антирелигиозным вопросам пет в ней. Значит, среди молодежи надо вести эту про¬ 
паганду под большим склонением в сторону популяризации естественно-научных идей; 
со стариками же—под большим склонением в сторону разрушеніи религиозных суеверий». 

А вот плоды такой работы. 

«56-летний мужчина недавно пришел на квартиру днем к молодой учительнице, 
подает ей деньги и говорит: «Выпишите, пожалуйста, мне па полгода «Безбожника»' 
«Безбожником» интересуются дядыси-бородачи. Когда приходит «Безбожник», в избе 
разговоры и беседы продолжаются до двух—трех часов ночи. Там целый комплекс этих 
бесед, сконцентрированных вокруг одного и того же. И на это не в одной—двух, а, по 
точным данным, в семи избах-читальнях, где есть учителя, и только в эдпом месте «без¬ 
божная пропаганда» учителя встречает определенную оппозицию». 

Таких стойких, смелых учителей — единицы. Правда, опи дают тон, но их все 
же очень, очень мало. 

Учитель в наших краях в массе своей пс только принимает участие в органах 
советской власти, он приходит и пришел уже к партии. Вот несколько строк из письма 
учительницы Клинцовското уезда: 

«...Сегодня узнала, что уком пс утвердил меня кандидатом РКП... Я знаю, что 
уком прав, осторожно подходя к этому, что так и надо... но тяжесть от этого, по крайней 
мере на сегодня, пс уменьшается... Заснуть все равпо я не засну и буду передумывать 
одно и то же в различных вариациях. Буду думать о том, что все равпо мне другого пути 
нет. Что если я даже ненужпа партии —что ей пужны более стойкие и сильные—всю 
энергию и силу, какая во мне есть, я отдам тому, за что опа борется. Быть может, этого 
никто и никогда нс увидит, по иначе я нс могу. Но все таки... все таки тяжело. Я не 
знала, что это па меня так может подействовать, не знала, что это с казанн ое: «ты еще 
н м.жешь быть с нами», в такой мерс опустошит меня. Значит, я связала себя с партией 
(■лишком глубоко преждевременно и это означает для меня отрыв, и потому такая боль... 
тяя:слей, чем смерть любимого ребенка»... 

Сколько искреннего страдания в этих не для печати предназначенных строчках 
письма, сколько душевных струн задето этим «отказать»! Сколько твердой решимости 
продолжать «то лее дело»! 

А па-ряду с этим в другом уезде, другой учитель, комсомолец, на вопрос, задапный 
им в ликпупктс—«что такое фабрика», получив ответ: «это учреждение, которое при Ни¬ 
колае работало, а при советск'й власти стоит», ограничивается небрежным: «перестаньте 
говорить чепуху», и продолжает учить по букварю. 

Не закрыл книжки, не повел беседы, не разразился убеждающим и бичующим 
<.рловом. 

А как у вас с ГУС‘ом?—это первый вопрос, с которым обращаются уездные 
инструктора, попадая в районную школу (в этом году, до 1 января, ГУС овские 
программы вводились в первом и втором годах обучения только в районных школах). 

Тут ответы разные. У одного тема продумана до мельчайших тонкостей, распла¬ 
нировано все по часам, у другого в голове и программе—«столпотворение Вавилонское». 

Беседа о водке в старое время и в настоящее и борьба с самогонокурением. По¬ 
чему? Чтение статьи «Украла». Пионеры, комсомол, партия. Пение, спорт. Таково со- 
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держание работы на день у учителя, работающего со второй группой. А некоторые ме¬ 
ланхолически замечают: «Чепуха, я всю программу за 11 дпей пройду,—по длю на тему». 

Одри, разумпо вняв указаниям методического письма ГУС‘а, принимают новые 
программы за ориентировочные, изменяя порядок тем в зависимости от.начала учебного 
года (он начался здесь е 15 сентября) или от других непредвиденных для ГУС‘а об¬ 
стоятельств. 

Другие приемлют программы ГУС‘а за закон и сидят в холодной школе, не вста¬ 
вляя двойных рам и не заделывая отдушин только потому, что по программе эти «трудо¬ 
вые процессы» должны быть отнесены к теме «приготовление к зиме», а у них идет про¬ 
работка темы «охрана здоровья». (Этот случай имел место в двух районных школах). 

Или вопрос о дисциплине среди ребят. Этот вопрос большой и болыюп. для обоих 
уездов, о которых идет здесь речь, он имеет злободневное значение. 

В одной школе (нс районпой), где одна учительница ведет три группы, самоди¬ 
сциплина привилась настолько, что ребята рассматривают книги и письменные прина¬ 
длежности, как коммунальную собственность. На столе стоят чернильницы, лежат ручки, 
карандаши и книга. Каждый берет перед уроком для себя и, по окончании урока, воз¬ 
вращает обратно на стол. Порядок поддерживается дежурным. 

В этой же школе (единственная из известных пам школ) школьком созывает 
собрание родителей и (при участии учительницы, конечно) обсуждает с ними вопросы 
школьной жизни. 

А вот другой полюс. Учитель—молодой юноша, только что окончивший педтсх- 
нпкум. Занимается с двумя группами. В классе на уроках—«Содом и Гомора». Приезжий 
инструктор никак не может уловить, о чем идет речь. Ученики скачут но партам, шумят, 
кричат. А на дружеское замечание инструктора о необходимости обращения должного 
внимания на поднятие дисциплины, разобидевшийся юноша отвечает: «У меня нет дисци¬ 
плины? Но вот лее на прошлой перемене ко мне подошел вот этот (показывает па маль¬ 
чугана 12 лет) й сказал: «тов. Ш., дай бумажки закурить» и я ведь пе дал. А вы говорите— 
дисциплина». 

Работа школы, массовой и районной, об‘Сдиняется в райиедсоветах. Эти райнсд- 
совсты и должны быть орудием коллективной организации учительства. Здесь доляшы 
вырабатываться и содержания каждой темы и планирование материала. Здесь должна 
быть сосредоточена и краеведческая работа района. Здесь должна итти и политическая, 
и профессиональная переподготовка учительства. 

Но жизнь никогда не пойдет по ровным трошшкам. Изгибы неизбежны. Нужно 
уметь к ним приспособляться, нужно уметь производить ремонт па ходу. Заседания 
райпедсоветов происходят два—три раза в месяц по субботам вечером или по воскре¬ 
сеньям (только с 15 января для этих заседаний выделяется два дня в месяц, свободных 
от занятий в школе). 

Программы занятий для райпедсоветов, выработанные в уездном У ОНО, оказались 
громоздкими, не учитывающими практических потребностей учителей. А учителя эти 
планы,'как и ГУС'овские программы, приняли за закон, «его же не прейдеши». В резуль¬ 
тате X... райпедсовет заседает от 6-ти часов вечера до 6-ти часов утра, чтобы выполнить 
план. В других учителя посещают заседания неаккуратно: неохота, говорят, слушать 
доклады на общие темы, когда они (доклады) для работы на завтрашний день ничего 
не дают. 
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А если приходят - сидят молча, смотрят па часы: пора кончать, домой за де- 
слть верст поздно будет возвращаться. 

Массовая школа, не перешедшая,еще па новые программы, нс находит здесь 
удовлетворения своим запросам. А ведь, по идее, здесь-Ь и должна птгп «перманентная» 
переподготовка массового учителя. 

Вывод; нужно пересмотреть план работы райпедсоветов, уделить в нем максимум 
внимания очередным, каждодневным задачам школы, нужно так поставить дело, чтобы 
незримый дух 1іС*а витал над всеми школами уезда. 

Конечно, не везде обстоит так печально. Вот другая картинка из жизни актив¬ 
ного рашюдсовета. 

«Я вторую неделю считаю дни до пятницы, а в субботу уже летишь,-хоть как ни 
• станешь, а душу отведешь. Хоть услышишь, что нс у меня одной пе удается пот аме¬ 
риканский метод, дан расскажешь про все свои беды, разрешишь наболевшие вопросы». 

Но и здесь, чуть свернешь в сторону от волостного цептра, делается невыносимее 
тяжело. «Насколько я стремлюсь в волость,-говорил нам один из учителей массовой 
школы этого района, - настолько пе хочется возвращаться в школу, когда вспомнишь 
что в первой группе 90 человек и 10 букварей Фридлянд и Шалыт, 12-Вахтеров* 
и 7 Флерова. Занимайся - как хочешь. Вот если бы мне дали одну общественную 
работу —и великолепно». 

Читают учителя мало. «Учительская Газета» только теперь начинает проникать 
в толщу учительства, она удовлетворяет его запросам, сю интересуются. «Народный 
Учитель» «только в райпсдсоветах»,-читают его только «активисты», как их здесь назы¬ 
вают. «На путях»—и говорить нс приходится. 

При райпсдсоветах есть небольшие библиотечки из новейшей недагогаческой 
и методической литературы. Но и эти книги, нужные для работы каждого дня, читаются 
редко, так что одни председатель райпедсовета решил па заседании ставить доклад 
о іблиотеки с указанием, кто из учителей что брал читать. «Авось, говорит, устыдятся 
и начнут книги брать». 1 1 ' 

Все ссылаются па недостаток времени, на страшную перегруженность. Может 
оыть, некоторые и нравы, хотя, как общее правило, нужно констатировать что те кто 
заняты оольше других, хоть редко, но читают, а те, кто ничем или почти ничем, кроме 
работы в школе, не занят, — не читают вовсе. 

Вопрос ,) к и и г с, уже нс столько в плоскости «книгу — 
учителю», сколько в плоскости-«учитель-к книге и га¬ 
зете», в наших уездах делается вопросом первостепен¬ 
но й в а ж н о с т и. 

Жизнь нс стоит,-и если решительный перелом в этом отношении не наступит 
учитель вновь оторвется от жизни и от новой школы. 

Таковы будни учительской жизни в паших двух уездах. 

Как и везде, здесь есть и свет, и тени. Как и везде, есть оврага, есть пороги, 
которые умелой политикой органов Иаркомпроса и Цекпроса нужно обходить. Как 
и везде, есть препятствия, которые нужно преодолеть. 

И в “ жв нс только г Де то вдали мелькают Короленковские' «Огоньки». Эти*' 
огни повой жизйи, нового учителя, повой деревни уже зажжены. Искра уже брошена 
Наш^ задача—раздуть ее в пламя в 
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„Наши первые шаги“. 

На последней странице журнала «На путях к новой школе» № 9 —1924 г. есть 
извещение, что в следующих Ж№ открывается отдел «Работа в деревне» и редакция 
просит всех, имеющих на эту тему материалы, присылать в редакцию. Вероятно, у мно¬ 
гих учителей провинции, прочитавших это извещение, является мысль: «Ну, что при- 
сылать-то? Было бы что действительно хорошего в работе, чтобы другим пошло на пользу, 
ну послал бы; а то ведь сам чувствую, что не все гладко идет, чего же еше других об 
этом оповещать. И без того все знают, что современное положение школы оставляет 
желать много и мпого лучшего, что школа только делает первые шаги «по новому пути», 
и этими первыми опытами, пе всегда удачными, есть ли смысл делиться с другими?» 
Такие мысли являются у многих учителей, то же часто высказывалось и на наших пед- 
об'единешіях. После ряда обсуждений я пришел к той мысли, что только взаимный обмен 
своими опытами, пусть даже ошибочными, поможет нам скорее вывести школу на новый 
путь. В надежде на то, что редакция с своей стороны окажет нам помощь, укажет паши 
ошибки и даст свои указания, я и пишу о работе нашей школы. То, о чем я здесь 
буду говорить, является нашим первым опытом к переходу на новую программу ГУОа 
в 1923/24 учеГшом году. В настоящоо же время в этом отношении мы все чувствуем себя 
гораздо смелее. 

Наша школа, как и большинство школ, не лишена неблагоприятных условий. 
Неблагоприятностей хоть отбавляй: материальная необорудованность — доски и то 
нет на каждое отделение, — школа страшно перегружена, занятия с учениками идут 
в две смены, при чем вторая смена занимается с 13 до 17 часов, когда по зимнему времени 
совсем темно. Кроме того, есть еще третья смена: это занятия с неграмотными, мало¬ 
грамотными, школа политграмоты, школа бригады ученичества. Все это страшно мешает 
правильному ведению занятий. Иногда наблюдаются печальные случаи: приходят дети 
в школу и видят: то их плакаты порваны, то лозунги, то диаграммы исчезают, то кар¬ 
тины чья-то преступная рука сорвала. У детей пропадает охота работать. Вот выписка 
из протокола заседания педколлектива от 17 дек. 1924 г. но вопросу о работе в школе: 
«Нет возможности развить трудпроцессы, вследствие перегруженности школы, отсут¬ 
ствии материалов и тесноты помещения. Сильно вредит делу то, что занятия идут в три 
смены и наблюдаются случаи порчи и расхищения экспонатов, например, похищены 
картины, нарисованные учениками: «Выколачивание податей при царском режиме» 
и «Ученики школы на пути к манифестации в 7-й день годовщины Октябрьской рево¬ 
люции». Таковы общие условия работы в нашей школе. Но все же, несмотря на тяжелые 
условия, мы старались вывести нашу школу на новый путь. 

Теперь несколько слов скажу о самой работе. Наш педколлектив имеет 12 чело¬ 
век. Все мы бывали па курсах, конференциях и хотели идти «по новым путям». Летом 
1923 года я был на губернских 2-месячных курсах по переподготовке, а после курсов 
получил командировку на всесоюзную выставку. В Москве мне удалось побывать в ре¬ 
дакции журнала «На путях к новой школе», и самое главное, чем меня там спабдили — 
это «Новая программа» ГУС‘а. Это было в 23 году, когда большинство сбльских учителей 
о программе ГУОа и понятия не имели. Для нас она была такой же новостью. Прежде: 
всего мы постарались хорошо ознакомиться с новой программой. Мы увидели, что нро- 
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грамма ГУС‘а не только дает новый материал, но и совершенно новый способ работы 
в школе. Методические указания в программе гласят, что учитель не должен давать 
готовых, голословных сведений ученикам, он лишь помогает ученикам самим добывать 
знания, должно быть активное усвоение знаний, экскурсионно-исследовательский 
метод — единственный, удовлетворяющий принципам новой школы, и прочие хорошие 
указания. 

Но как все это на дело осуществить? Ведь ішкто из сельских учителей никогда 
еще не применял экскурсионно-исследовательского метода. Когда мы сами учились, 
разве с нами запинались г.о экскурсионно-исследовательскому методу? Из нас готовили. 
учитедей старой школы. О проявлении активности учениками пе могло быть и речи, 
а учитель считался тот хорош, кто лучше всего сумеет об‘яснить ученикам, даст им 
возможность легче всего усвоить совершенно готовые сведения... А новая программа 
(говоря с этой точки зрения) ставит все вверх дном. А что больше всего, что удивляет 
старого учителя —это, конечпо, то, что новой программой не рекомендуется вести 
предметное преподавание, а что, будто бы, технические навыки ученики приобретут в про¬ 
цессе проработки самого материала. Слишком уж это пово! Что касается теоретического 
знакомства с основными положениями программы ГУС‘а, новыми методами, то с этим 
ознакомился весь нага педколлектив. Перед нами стоял вопрос практического осуще¬ 
ствления этих положений. Путь новый, дело новое, никому незнакомое, но из старого 
болота школу выводить надо. Надо строить новую, трудовую школу. В период зимних 
каникул 1923/24 учебного года у нас была участковая конференция, где разбирался 
вопрос о повой программе ГУОа. Суть вопроса сводилась не к знакомству с новой про¬ 
граммой и преимуществах ее перед другими — в этом мы все были одного мнения. Во¬ 
прос у нас становился прямо: сумеем ли мы сейчас работать по новой программе ГУС‘а 
так, как этого желал бы Наркомпрос, или хотя бы не провалить работу. После нового 
года мне было предложено, д виде опыта, перейти на новую программу, при чем пед¬ 
коллектив мотивировал это тем, что я бал на губкурсах, на всесоюзной выставке, видел 
работы' опыгно-показатсльпых школ — пу, словом, — я должен быть чуть пе жявзя, 
воплощенная комплексность, а потому мне легче всего будет вести работу «по-новому». 
Да и программа была разработана только для I и II года обучения, а я занимался 
в І-ой группе. Я был сторонник новой программы, но мучило сомнение — сумею ли я го- 
вести занятия, как нужно? Не пропадет ли зря такое дорогое для школы время? Кто мне 
укажет, как правильно вести занятия?.. Но не ошибается лишь тот, кто ничего не делает. 
Начнем работу, а там попросим помощи у методического бюро. Не без колебаний, но 
все-таки я согласился. Дома ребята получали сведения, прорабатывали ж в классе, 
беседовали «о нужпых делах», вели сезонные наблюдения. Как будто, дело ладилось. 

С началом весны устроили экскурсию на реку, смотрели ледоход, потом была экскурсия 
по наблюдению над появлением первых весенних цветов, нашли мать-мачеху, подснеж¬ 
ник, перелески — все так интересно, дети все радостны. В школе беседовали, делали 
запись наблюдений, составляли альбом цветов ранней весны, пересаживали цветы к себе 
в ящики. Была экскурсия в поле, видели посевы ячменя, овса, чуть ли не каждый день 
была новость. А потом с мая месяца вся школа перешла исключительно па экскурсион¬ 
ные занятия. Особенно сильное впечатление оставила экскурсия 8 мая 1924 года. Экскур¬ 
сия была проведена в поле для наблюдения над развитием яровых посевов. Погода было 
великолепная, так и хочется пойти куда-нибудь подальше от пыльной станции. Неда¬ 
леко от поселка начинаются посевы. Предварительно у родителей дети расспросили. 
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сколько на десятину требуется для посева пшеницы, ячменя, проса, подсолнухов и пр. 
и как отмерять десятину, так как настоящей десятины никто не видел. Оказалось просто: 
2)0 X 80 саж.— вот и десятина. Условились, чтобы не портить и пе топтать но евы ни¬ 
кто не должен без разрешения ничего себе позволять. Пришли... свежая, хорошая 
зелень. Некоторые ученики восхищаются: «Какая хорошая травка»! Тут же другие 
поправляют: «Нет, это хлеб , посеян, хлеб растет, а не травка». А скалшто, А. И., что 
это здесь посеяно?» — спрашивают меня ученики. — «Да кто его знает, что тут растет, 
ведь мы его не сеяли». Кто-то предлагает спросить хозяина, да беда, не знаем, чья 
нива. Снова меня спрашивают. «Как-нибудь, ребята, давайте сами узпавать». Идут до¬ 
гадки, вьшрикивают:«ячмень»,«жито»,«пшеница». Каждый свое предлагает и все чувствуют 
неудовлетворенность. А что же именно — ведь это только догадки, а что же в самом-то 
деле посеяно здесь? Кругом все зелено и кто ж его тут разберет, где ячмень, а где пше¬ 
ница илп что другое. «Ну, вот что, ребята, — говорю я, — несколько штук осторожно 
попробуйте пальцем выкопать с корешком». У всех лица сосредоточенные и полны ожи¬ 
дания. «Ячмень, ячмень! — срази вырывается несолько радостных криков, — ячмень 
посеян. А. Ив., ячмень! Вот оно, у корешка зернышко». «Теперь мы сразу узнаем, где 
что посеяно, и спрашивать нечего». Радость у всех неожиданная. «Пойдемте, сейчас 
узнаем и на соседней ниве». Тут мы сразу определили. Оказалось — тожо ячмень. 
Еще одну ниву посмотрели —овес. Опыты подтверждались, и все довольные, «всезнаю¬ 
щие», отправляемся к следующей ниве. «Эх, вот нива, так нива, — лучше всех». Все 
любуются на свежую зелень, гораздо большую, чем те. «Ну, это пшеница — она лучше 
всех —да и булка из нее лучше всех», — говорит кто-то из учеников. Я предлагаю, 
чтобы много но портить,—пяти ученикам осторожно выкопать. Выкопали и... какое 
горькое разочарование у них на лицах: никто ничего у корші не увидел. Знамепитого 
зернышка не оказалось. «А. И., давайте мы вырвем, они не умеют осторожно выкопать». 
Соглашаюсь. Несколько учеников с большой осторожностью стараются выкопать ра¬ 
стение. И... то ясе самое... На всех лицах заметна некоторая растерянность. Сейчас 
только все заявляли, что все узнаем, а выходит — нет. «Ну, что ж, ребята, не говорите 
что это растет?».—«А как же его узнаешь? Ничего нет у корешка. Должно быть,пшеница 
мы ее еще пе видели»,— говорит кто-то. Сравниваем по росту с ячменем и овсом — куда 
больше! А мы знаем, что пшеницу сеяли иозже овса и ячменя — она не успеет так вы¬ 
расти. Некоторые догадались: «Да это жито (рожь), его еще прошлый год посеяли 
осенью, еот и выросло такое большое». Чтоб окончательно убедиться в том, что у всех 
злаков, тогда они только прорастают, укоряя сохраняется зерно, а как больше станут, 
оно пропадает, решено посеять у себя в ящиках рожь, ячмень, пшеницу, просо и др. 
Весь собранный материал мы засушили и потом составили таблицу роста хлебов. (Мы 
делали еще две экскурсии в течение мая месяца на эти пивы). Нам все-таки удалось- 
здесь же найти пшеницу и убедиться, что и у пшеницы есть зернышко у корня. Снова 
у всех радостные лица и уверенные взгляды. .Потом отмерили десятину 30 х 80 саж., 
стали группами по всем четырем углам и ридели, какая большая десятина. 

Таким «новым путем» пошла наша школа весной изучать саму жизнь, а не рас¬ 
сказы о жизни. Разве старая школа могла дать столько знания о самой жизші, о природе, 
уча по-старому? Какая книга, какая беседа даст эти знания и эти глубокие чувства ра¬ 
дости, когда дети, получив своими руками знания, кричат: «Вот оно, зернышко, у коре¬ 
шка, теперь мы все можем узнать». Что заменит им эту радость? Такова новая программа 
1’УС‘а. 
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Теперь нас уже не смущает то, как перейти на новую программу. Нас одно 
интересует: как пам полностью заполнить прегражу ГУС'а краеведческим материалом. 
Где бы получить практические указания, которые облегчили бы нам наш опыт практи¬ 
ческого проведения комплексов. 

Мы работали в меру наших сил и надеемся, что редакция укажет наши ошибки 
и поможет нам правильно наладить дело. Но на ГУС‘а надейся, а сам гіе плошай. Думаю, 
что лучшей помощью будет самопомощь. Если все учителя будут делиться /жои.ч 
опытом, мы скорее найдем верный иуть и ГУС скорее поймет наши нужды. Итак, 
товарищи учителя, давайте делиться на страшных педжурналов и своей учительской 
сметы своим опытом. Пусть этот опыт будет ошибочным, по на наших ошибках мы все 
будем учиться. У нас не мало горьких минут было, когда вопрос — как повести лучше 
свое дело — был болезненно мучителен. Но такие минуты, какие я пережил 8-го мая 
со своими учениками, ненгладимо записали в моей памяти одно: только новая вікола 
новая программа и новый путь дадут детям истинное знание. При дружной работе нас, 
массовиков, и наших идейных руководителей в школьном деле, мы дадим истинные 
знания и выведем страну из невежества и темноты, которые нам оставило кошмарное 
прошлое. 

А. По.гиводші. 


Письмо в редакции). 

Глубоко извиняюсь и до сего времени мучаюсь, что не писал вам о получении 
вашего журнала. 

С великой радостью пишу вам несколько слов о своей работе в темном углу, в так 
называемом селе Скупой Потудани. В нашей школе 1 ступени в первых двух отделе¬ 
ниях занятия начались (с 15 го октября) по программам ГУС‘а, но временами прихо 
дитсл механически отклоняться к шаблонному старому преподаванию, в силу некоторых 
обстоятельств материальных условий. Так, в школе имеется два учащих, па каждого 
приходится две группы, а кроме того, при всем желании всех, чтобы школа была нор¬ 
мально обеспечена, все-таки есть большой недостаток в средствах, в учебных пособиях, 
нисчсбумгясных и канцелярских принадлежностях, не говоря уже о другом. Но все- 
таки хочу сказать, что мне видно, как школа с каждым годом, а в последиес время почти 
с. каждым днем улучшается, авторитет школы и учителя крепнет в массе, и это в самом 
темном уголке, в селе Скупой Потудаііи, куда только случайно попадают какой-нибудь 
журнал или газета, за исключением «Крестьянской Газеты», «Нашей Газеты» и одного 
экземпляра «Правды», и то только две—три — и все. В данное время в нашей школе, 
можно сказать (как достижение), изживается недостаток в писчебумажных пособиях. 
Этот недостаток частично уничтожен благодаря открытаго школьного детского ПО; 
хозяевами являются сами дети, вступившие в члены ПО, беднейших зачислила школа 
на свои средства, паевой членский взнос 5 кон., встунная плата 1 к. Сами дети торгуют 
сами производят ревизию работам (по выбору), а такаю ведут весь учет кооперативной 
лавки. Кроме тоСо, здесь идет воспитание у детей чувства общественной ответственности 
и кооперативной дисциплины. Мне хочется еще подчеркнуть, что с работой прошедших 
годов настоящая школьная лшзпь не имеет никакого сравпеиия, а именно: недочетов 
в работе имеется много, говорить не приходится, но работа кипит с утра до вечера—при 
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ходится быть весь дспь в школе, да и редко не бываешь вечером, потому что с 9 час. 
до 2 час. в школе с детьми, с В—6 час. со взрослыми (допризывниками) по ликвидации 
неграмотности, а там надо поставить спектакль, и хотя работаешь много, время летит— 
не замечаешь. В 1924 году в январе или в начале февраля мною был получен журнал 
«На путях к новой школе» за январь. Я ему был очень рад, так как там были нам ука¬ 
зания, как работать, но самое главное, наша школа I ступени находится в темном углу 
республики, как молодое растение без света, бледное, а этим журналом была рассеяна 
темная дымка, через которую мало было света, мало было твердой пбчвы и поэтому 
мало было авторитета. Кроме того, ведь бесплатно стал высылаться журнал в нашу 
школу, которая находится от центров (УОНО) на ргстолнии сорока верст. Вот тут и 
школа наша чувствовать стала, что она нр одна и ее знают, и о ней помнят где то далеко, 
в самом центре — Москве. За все прислайныо журналы в лице шкоды, как заведьшающий, 
приветствую Н.-П. С. ГУС‘а и приношу с пролетарскою гордостью глубокую благо¬ 
дарность. 

Завшколою Д. Новоеколъцев. 


Приблизьте к учителю книгу! 

Жизнь крупными шагами идет вперед. Запросы к педагогу с каждым днем повы¬ 
шаются, да и сам ищущий, не останавливающийся на точке замерзания педагог всегда 
искал и продолжает искать новых, более лучших путей передачи молодежи полезных 
ей сведений. 

На свой более чем скромный заработок педагог не может позволить себе роскошь 
пополнить свою библиотеку новинками педагогической мысли и порой с грустью при¬ 
ходится только посмотреть в магазине какую-нибудь интересную новую книгу и 
положить ее обратно на прилавок. А новинок этих теперь так много, так они интересны 
и нужны!.. 

«Иди новыми путями в твоей работе,—говорят педагогу—Иначе ты нам не годен— 
орудия твоего производства, твои методы, устарели». 

Как же вооружиться учителю новыми производственными орудиями? На что 
купить новую книгу? Как обставить нужными пособиями каждую школу за неимением 
средств? Наробразы не могут. 

Исходя из всего этого, я предлагаю связаться Народному Комиссариату Просве¬ 
щения с Центральным Управлением Просвещения на транспорте или же наробразам 
с отделами просвещения дорог и организовать подвижные библиотеки, вагоны-библио¬ 
теки. В вагонах этих, кроме литературы педагогической, можно было бы иметь лите¬ 
ратуру и общественно-политического характера, мояшо было бы устроить в них музеи 
наглядных пособий, выставки лучших, наиболее ярких достижений отдельных школ. 

Периодически пополняясь новинками, вагоны эти могли бы обслуживать даже 
самые отдаленные глухие участки дорог республики, а через них и заброшенные в ме¬ 
двежьи уголки страны школы, снабжая их на определенный срок книгами и демонстри¬ 
руя перед ними работы наиболее передовых школ, а захватив с собой ценного лектора, 
вагоны эти могли бы и живым словом освежать и будить их спящую порой педагогиче¬ 
скую мысль. Вагоны эти были бы прекрасным средством переподготовки учителей и, гак 
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сказать, «скорой помощью» в трудные моменты их текущей работы в промежутках между 
курсами и конференциями. 

Приблизьте к учителю книгу, дайте ему свободный к ней доступ, покажите ему 
достижения идущих впереди товарищей, и тогда он сам, без всякой посторонней помощи, 
крупными шагами пойдет вперед! 

Пора уже обратить должное внимание на запросы учителей, этих скромных, неза¬ 
метных строителей новой жизни, людей, на запросы которых никогда не обращалось 
внимание, на людей, наконец, в лабораториях которых создается самое ценпое для воз¬ 
рождения страпы — зреет' и кристаллизуется мысль молодого, идущего нам па смену, 
поколения. 

Пора, наконец, приступить к выполнению завета Ленина — поставить учителя на 
такую высоту, на которой он никогда не стоял и не стоит нигде, не только в материаль¬ 
ном, но и культурпом отношении. 

3. Еувязева. 

! 

Р. 8. На Пермской железной дороге, но моей инициативе, уже разработан проект 
организации такого подвижного дома просвещения и в скором времени будет присту - 
плепо к осуществлению этого проекта, к оборудованию такого дома. 
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поряжеииН правительства по землеустройству и пр.; 2-й отдел — «Сельскохозяйственные 
курсы у себя на дому». Здесь помещен целый ряд первых лекций II. Борисова «Начатки 
сельскохозяйственного естествознания», С. Фрндолина «Продуктивное скотоводство» 
п И. Поспелова «О скотном дворе», В. Харченко «Корнеплоды» и А. Савченко-Бельского 
«Машинизация хозяйства». Уже зтот перечень указывает, что затронуты самые инте¬ 
ресные стороны сельского хозяйства и научные и практические. Хотя это и «лекции», 
но ото не теоретические рассуждения, а чисто практические беседы, научно обоснован¬ 
ные и практически испытанные. Эти беседы в течение года составят законченный курс 
агрономического самообучения. 3-Й отдел—«Ответы на вопросы»: К. Иванова «Как орга¬ 
низовать машинное товарищество», Л. Кудрявцева «Как перейти на выселки» и И. Флинка 
«Как и где купить трактор». Машинизация сельского хозяйства является вопросом дня. 
Невозможно улучшить земледелие первобытными орудиями обработки. Этот отдел 
в будущем явит, я живой связью деревни с редакцией, где на все запросы читателей 
будут даны исчерпывающие ответы по всем отраслям хозяйства. В журнале принимают 
у частію^ лучшие агрономические силы Нарко маема, сотрудники «Бедноты» п «Крестьян¬ 
ской Газеты». Почти все статьи снабжены рисунками. Журнал выходит два раза в месяц 
книжками в 32 страницы, что составит в год большой том около 800 страниц. Цена в год 
2 р. 40 кои., по Ю коп. за книжку, весьма доступно, тем более, что можно без повышения 
и цене подписываться на полгода и на три месяца. Тираж 20.000—капля и многомилли¬ 
онном море. Журнал необходимо распространить как можно шире. 

М. Ямполъпсий. 


И. Т. Автухов и И. Д. Мартыненко. Программы ГУС'а и массовая школа. 

Опыт построении учебно-производственных планов на основе программ ГУС'а 

и применение данных программ в массовой школе. Госиздат. Москва. 1925 г. 

Цена 1 руб. 25 коп. 

Авторы на материале одной сотпн школ и детских домов, «как расположенных 
вблизи Москвы, так и разбросанных по отдельным губерниям центральной России , 
решили произвести учет «первых потуг массового учителя подойти к практическому 
решению основных проблем школьного строительства» на основе новых программ. Для 
учета в данной книге взят тот период времени, когда школы строили планы своей ра¬ 
боты, зная только или'одни схемы ГУС‘а или. в лучшем случае, программы первых двух 
лет 1 ступени и первого года II ступени. Задача поставлена интересная и нужная. На 
достижениях и ошибках'первых шагов можно многому научиться. Авторы останавли¬ 
ваются на отдельных моментах школьной работы на основе новых программ, выдвигают 
ряд недоуменных вопросов, фиксируют ряд достижений, освещают ошибки и намечают 
пути для правильного разрешения возникающих вопросов. Программы ГУС‘а сыграли 
важную роцр в понимании массовыми работниками задач трудоіюй школы. Авторы 
рецензируеЖй книги в этом отношении, на основании изученного ими материала, делают 
следующий вывод: «Программы ГУС‘а приковали мысль учительства к основным пружи¬ 
нам жизни человеческого общества, они обратили его серьезное внимание на изучение 
трудовой деятельности людей, заставили искать стержень и задачи трудовой школы 
не в расплывчатом определении воспитания «гармонической личности», а в изучении 
окружающей природной и общественной среды, в современных практических запросах 
общества, вытекающих из его производственной деятельности». 

«Задачи школы не определяются той пустопорожней фразой «воспитания всесто¬ 
ронне развитого гражданина», которая была в таком большом ходу в недалеком прошлом. 
Обобщая различные формулировки, можно отметить общее стремление педагогических 
коллективов поставить своей задачей выработку у учащихся научно-материалистиче¬ 
ского миропонимания, изучение окружающей природной и общественной среды, разви¬ 
тие в детях активности іі умения организовать свой и коллективный труд». 

Для осуществления этих задач служат программы ГУС*а с их синтетическим 
методом. Авторы относительно много места уделяют освещению синтетического метода. 
Пам кажется, что авторы поступили не совсем правильно, когда они понятие синтетиче¬ 
ского метода у себя в книге расширили и стали этим термином обозначать вообще всю 
совокупность принципов, на которых построены программы ГУС‘а. Но нашему мнению, 
синтетический метод характеризует собою только одну из очень существенных сторон 
п программах ГУС*а и нм нельзя заменить термина «комплексная система преподавании 
на основе программ ГУС‘а». Паши авторы оказываются прр этом недостаточно последо¬ 
вательными в понимании ими синтетического метода. Они все время понимают его, как 
вею совокупность особенностей программ ГУС*а, а в конце главы о синтетическом метод»* 
пишут так: «Что касается других д и д а к* т и ч е с к их п р н е м о в в проработке 
программного материала, то здесь учительство справляется легче, и к повседневный 
обиход школ входят: экскурсионный метод, лабораторно-кружковой и проч.» Таким 
образом, здесь синтетический метод оказывается нрбсто одним из дидактических приемом 
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Пило би употреблять одіш^тот'ж^тепмин 1 ' ° ДН0 роД1,ое с ,шм п °яятие. Конечно, лучше 
в главе о сянтетнческом^етод^н^хо^і^.п 0 ?,' 0 ' 41,10 * 10 " а "Ряжении всей’книг,,, 
а именно: авторы пишут, что «пра„иль н “натаГ» " нимание еще "« °ано место, 

ского метода логически ведет к дал, тон ~ раоота по проведению синтетиче- 
раопределения аанятнй. к переходу ня ОТЛ,<!не "“Урочной, часовой системы 

высказывание такой мысли в трех стпочкат пе^"“Г, УР ° Ш "'- По нашему мнению, 
особенно если принять во внимание то недостаточно, неосторожно, 

работников: неиовестно, во-первых по' отнот, Д На ' Іена авТ 0 Р ами Дня массовых 
предложение; если по отоошению к’массюГй школе ” какой ст У пе ™ Д«лартся „то 
целесообразности итого предложении мы сом, “найме , ''' ™ тогда 8 педагогической 
„едено в доказательство того, что искать совепшеГ' В °' ВТОрЫХ ’ лдесь "" «іона не „р„- 
" "™ последний должен служить таюмЛГЛ? след - ѵет »«еино в дальтон-плане 
поурочной, почасовой системы длительные у. Йо ™ ’ ^«тьих — предложить „место 

то іьными Уроками МЫСЛИТСЯ. — ото ЗНЗЧІІТ Г,„п°г К ,а’ Не Р аз яснив .- что под этими дли- 

р іс пісанио занятий и школах. ачит иногда вызвать к жизни антигигиеническое 

какие брались для Е?орЖ материале, о тех темах. 

,|осле .хода схем). Здесь мы иногда Гтрсчаеѵ ™ п Д „ Т Прог Р амм РѴС ' а <лшш> 

Р«ма»), иногда слишком широкие дчп іишот гпп а Ш ?° М узкие комплексные темы («бе- 
века в настоящем „ прошедшем в'-іапнеимее™ Я 2®- Ѵ ' ,е, " ш ( нап Р- «Быт „ труд чело- 
обучения). На четвертом году ™»^я ии^, те«? РИр0Д “ " Культ . ѵры '> «» 3-ем году 
мы,,,ленного капитализма п России")' н„ог, я Д е т ГІ Й Слишк ? м т РУДные («Развитие прй- 
„редложение, услопнн сбыта) дшогда „Голі, , “ (раскрытие понятий: спрос, 

над», «наш доч»), гда .’ нао0о Р от ’ очень элементарные, простые («лнето- 

риа.іа в школе'II ступени. .'7спГ',мшо обіктоужт,., ‘т "? Дб °Ё е "Р ог Р а мм„ого мате- 
шем схем ГУС‘а „носит,п „опое соітоменнпстГ Г е ° РЬба " ового 00 старым. Под 
„ых заведений приводят к тому что тем , «Гопт СТЬ ' 3 ста Р Ы0 традиции средних учеб, 
Парижем, Берлином Мое,а,ой ’ а , м"иЛи Р п» Д дТ* а,!омит » е « Нью-Йорком, Лондоном, 
благополучно обстоит дело с художественной ’лиІЛ™’ Р|,мом ' ДРспним Киевом. II,-- 
ности в деле увязки литературы'с общество,,елош,рм Р м™ Р °г' ТуТ или вст Р еча| °тся труд- 
етво педагогов с новейшей и со„],еме„но < ,^'ді,тепатуоо’й" ; й І о'го ІаРУЖИВаеТСЯ сла0ое ™ако.м- 
являетсн „опрос: укладывается ли он,, Гмптекс? Тѵ, . енНИ " атс “ а ™«“ главным 
"Ротиворомпе с требованиями „у:, ш , йепвоначГльні» і° “ в " Сная система вступает 
мам ГУС а, вообще, сразу подняла воппос о ДппІІ7п 7 практпка Работы по програм- 
первой ступени, и в отношен,,,, II ступени ІІ ін і пти на8Ы я а х и в отношении школ 
,„.ѵ ,0 специальную главу. Здесь они а " Т0 Р ы отводят атому „опросу неболь¬ 

но этому вопросу „указывают, как на рѵкоподппі, й'м'Г’ ш,ешш шк °льных работников 
к программам 1’УС‘а, об'жняя поп таи » ™»!!!! « ате Риал, на методические зашігы, 
о формальных навыках недостаточно глубоким Мере обостренность вопроса 

именно с этим» методическими запискам» знакомством школьных работников 

" программах ГУС‘а. В ,СтоящеевреГ, оіп, ’ ? аТ0ЧН ° П нз У ченностью в “* сторон 
ялеисам и выдвинулся, как один „VНаиболее вимнюГ Ш " 0(5 " х соотношении сном 
11 яа всесоюзном учительском с'езде , і«‘ ,, ргЛ%!!Ц ЫХ ’ П ° чтом У вопросу много говорилось 
"яс и разрешение ГУСЬво„гой по- н 1 должеп Пить поставлен „а обсужде- 

п І.ішгс Алтухова и Мартыненко „ы л Г* о~Гуч“ и Г ТеРеС ПреДставляет Для нас 
п° атому „опросу мы приведем.,,:, книги ..есІоТькГвыГсржеж " Програм>1ам Гу С' а - 
пой школы!. дяраятер программ I УС‘а начинают понимать и педагоги массо 

что то^::\” ”"™7т ~;:^тоѴ :, ”о н г а "і нф м е г йц т : <,таперь » 

путь (нопых 'программ!» аЧІІтеЛЬІІОП СВ0 * П ЧаС ™ без всяких пониканий нстуХ'7н.7атот 
«трудо^я^Г™ ™ да - ™7м Р неловкоспв," тОЛ ’~ *• — ™орить 

школа связыпан ее "с йрогаводством'етрш^ГііГт 10 ]! „“том* 8 "" 6 " ПОНЯТИе т РУД»ваи 
Не скрывается, разумеется „о,„« 11 т. Д. в том же духе, 

при осуществлен,ш новых программ.' Р Д тр - ѵдностей встречающихся на практик»? 

проработки тем: «Дерет,7 '„""совхоз»", 3 , вял^.ѵчеЛІ!^ 48 ” “ СеВ ° 0ПЫТ синтетической'' 
План проработки тем «Лепепии ,,- Я; У ,ебно-про„аводстве„ных планов--, 
ставлена в книге отдельными эпизодами р п °^, ХОа ” янтересен, но самая проработка нред- 
шГтерссны, „о, к сожалйню неші“' І“аши« 1 ^ Х< 2'’ Пр,,пад ™ные в книге, очень 
сделаны. В проработке тем «Деревня» „ 'ѵ,і, в03растН0й г РУппы они были 

(с 3-сй возрастной группы I ступе,,,, по - ю | н " ма ’"» Участие «все дети всех групп 

разделен труд ото’ к ^ж"то, , ^ , это^|^в^иге»?го110|Iт'сяГ !, * і, ’'' НПМІ 
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І-І-П МП' И книге имеется «Общий план обследования»: а) фабрично-заводского пред- 

гкНівгггжг амягмйг 

т ;гу 

пй .ш сто 145- 173 имеет уже в рачительной мере л .. исторический интерес, 

Поскольку что есть «совмещение старого с новым и преобладание старого над новым», 
как торопят сами авторы. В этих планах «предметы (учебные) остаются на своих местах, 
по ним п іегтеделяется материал комплексов, но, вместе с тем, материал берется из пр - 
... к'ѵС а ото новое)» 11а следующих страницах даются учепно-проилводственные 
(Кіаны дешІ * И з-ей групп на весенГіе-летний триместр. Чти планы но своему построеипю 
ѵже ближе к принципам программ ГУС а. чем предыдущие. Они составлены с ориента¬ 
цией на городскую школу, но могут послужить в некоторой части примерным руководя¬ 
щим йат 1 н н ^іаиіейреценвии необходимо отметить, что отношение самих авторов 

к мпогшічмам^'ѴС а в полной мере положительное. Они ценят их, как достижение 
т і-иочительной важности «на пути оформления и кристаллизации педагогических про- 

йчем^ш'основе марксистско-материалпстичичіого ях осознания», они находят, что новые- 

программы «не осложняют путь в трудовой школе, а облег іают- его и т. Д- 
программы * о „„„„„Знаний Іарвчя-ы, например, вроде следующего * Коли 

в шкблГ ступени перед учителем стоит задача -- вырисовать перед учащимися так 
,-кіать ішеимѵпіественно статистическою сторону окружающей природной 
,, общественной среды, установить простое наличие фактов ив окружающей жизни... 
то» и т д Такая фраза никак не согласуется с изложенным самими же авторами харак¬ 
тером программ и с марксистски-диалектическим методом изучения действительности. 

Общее заключение о книге складывается такое: как подытоживающая самый 
иеоноизчч іьный опыт до сотни школѴассового типа по работе иа основе новых схем 
и Программ ГУС' а книга безусловно представляет .интерес. Что касается руководящихча¬ 
стей книги, то В них, в общем' выдерживается линіін научно-педагогической секции ГУС а. 

Б. Есипов. 


П Минченко. Дальтоновсний лабораторный план. 2-ое падание. Изд-во «Буре 

вестниц». Ростов н/Д. 1924 г. стр. 140, ц. 45 к. 

тітт все больше и больше прививается в нашей педагогической практике. Число 
шкот в Москве и провинции, переходящих на работу по ДЛИ, с каждым месяцем все 
увеличивается. Очевидно, этой системе занятий предстоит большое 
ратура по этому вопросу, особенно по применению ДЛП в русской школе ще крапп. 
Пиша Есть правда, уже много статей но вопросам теории и практики ДЛП, но они раз 
Г.іюсаны по’периодическим изданиям, нс собраны, не систематизированы и поэтому мало 
С Г“и Но почти нет книг, которые заключали бы в себе и теоретическое обосно¬ 
вание принципов ДЛИ и опыт работы по нТ-м. Между тем интерес к этой системе занятия 
огромный Кроме того, каждый преподаватель, начинающий работать по Д-ПІилмуж 
работающий по этой системе, ищет в методической литературе ответы на многочислен- 
,ые вопросы которые возникают у него в связи с этим опытом. Он ищет указаний, как 
правильно наладить работу и устранить ошибки*, которые иочтіі неизбежны при новизне 

этой 'а 3 П! Я Ми и Че и ьч, «Дальтоновсний лабораторный план* — одна из тех, ко¬ 
торые с успехом заполняют пробел в необходимой для вас методической литературе 

но ДЛП, и поэтому появление ее следует прнветствлшть. . 

В введении к своей книжке автор останавливается на основных принципах ДЛП, 
которые должны быть взяты за опорную точку при построении занятий по этому плану 
и русской школе. Такими основными причинами он считает самодснтельноьть учацщхся 
превращающихся при новой системе занятой в экспериментаторов, и свобод>и.во - 
принимать знания собственным темпом. Считая, что благодаря этим основным прин¬ 
ципам ДЛП вполне соответствует целям и задачам школы в ппоху диктатуры прол. 
тариата, он опровергает обычные возражения противников ДЛП, доказывая всю их 

00СТ Останавливаясь затем на анализе старой системы занятий, вскрытая ее основшзе 
принципы которые осуждены и новейшими данными рефлексологии, автор оцеиившт 
старую систему занятий с точки зрения условий нашего времени. Он указывает на бес- 
пище этой авторитарной системы занятий разрешить те задачи, коТОрые стоіт перед 
школой в переходную эпоху, и подтверждает это целым рядом цитат из со мшений Ленина 
и Крупской по вопросам народного образования. „.„„„„к „„„ 

'Отой авторитарной системе он противопоставляет новую систему занятий, при 
помощи которой могут быть разрешены те грандиозные задачи, которые в настоящее - 
время стоят перед нашей Школой. Такой новой системой заняли и является ДЛП. ьо- 
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торый будит внутренние силы учащихся, заставляет ігх критически подходить к явлениям 
жизни, представляет им свободу в распределении времени занятий, пробуждает само¬ 
деятельность и инициативу и научает их работать. 


Переходя к практике ДЛИ, автор дает целый ряд указаний, как составлять зада¬ 
ния, кйк рассчитать время, на котором строятся задания, как организовать коллектив¬ 
ную работу учащихся и учет этой работы. Вместе с тем он предостерегает и от. цело го 
ряда ошибок. Эти указания будут особенно ценны для практических работников по ДЛИ. 

Книжка II. Минченко ценна еще и тем, что в ней автор описывает опыт работ 
по ДЛИ в одной из совпартшкол. Опыт этот описывается довольно подробно. Автор 
с, большой подробностью описывает все этапы того пути, по которому шел коллектив 
школы при построении занятий этой школы по ДЛИ: ознакомление с работой других 
школ по ДЛИ, подготовку учащихся к новой системе занятий, планировку работ, по¬ 
строение заданий, работу в лабораториях и, наконец, учет работы учащихся. Все это 
показывает, что школа очень умело подошла к реорганизации прежней системы занятий, 
проделав большую организационную и методическую работу. Таким путем должны 
будут итти все школы, переходящие на работу по ДЛИ, и опыт этой совпартшколы облег¬ 
чит и сокративши этот путь. Всякий преподаватель, готовящийся вступить на путь рабо¬ 
ты по этой системе занятий, найдет поэтому ” кн. П. Манченко большой материал как* 
но вопросам организации, так и по вопросам содержания и методов работы. Учтя этот 
опыт и индивидуализируя его в зависимости от тина школы/’преподаватели (‘могут вос¬ 
пользоваться им для работы по ДЛП. Это облегчит их работу и поможет им предупре¬ 
дить или устранить целый ряд ошибок н своей работе. 

Но в книжке II. Минченко имеется н целый ряд спорных положений. 

Нельзя согласиться с мнением звтора, что занятии в лабораториях должны быть 
индивидуальными. Опыт работы но ДЛИ не только со взрослыми, но и с детьми пока¬ 
зывает, что проработка заданий в лабораториях группами вполне удается не только без 
ущерба, но и с большой пользой для работы. Эти коллективные занятия облегчают работу 
учащихся, создавая среди них товарищескую взаимопомощь и воспитывая навыки кол¬ 
лективизма. Поэтому было бы нецелесообразно, как это советует делать автор, делить 
работу на 2 части, из которых одна часть—основная — выполняется' индивидуально, 
а другая — дополнительная — выполняется коллективно. 

Нельзя также согласиться и с мнением, что в лабораториях должен быть проде¬ 
лан предварительный учет, хотя бы в форме получения ответов на контрольные вопросы. 
Если преподаватель начнет в лаборатории опрашивать всех учащихся, то у него обра¬ 
зуются очереди, и он не сможет выполнять свою непосредственную задачу по руковод- 
с.тву работой учащихся в лабораториях, которая заключается в'том, что он должен при¬ 
ходить им на помощь, помогая советами, указаниями. Индивидуальный и формальный 
учет работы в лабораториях, к которому советует прибегать автор, прежде всего приучает 
учащихся нести индивидуальную, а не коллективную ответственность за работу, а затем 
превращает в простую формальность и самый коллективный учет работы. На-основании 
наблюдений учащихся во время работы в лаборатории, бесед с ними непосредственно 
и процессе выполнения работ и коллективного учета влейте можно учесть их работу, 
и нет необходимости устраивать предварительный индивидуальный учет работы с фор¬ 
мальной оценкой знаний. 

Нельзя признать также удачными те задания, которые приведены автором. Они 
псецело построены на книжном материале; в них нет того исследовательского момента, 
о котором говорится в тексте книжки. Между заданиями также нет связи. 

Вес это показывает, что ДЛП таит в себе еще много проблем, которые, конечно, 
будут разрешены работой не одной школы, а.коллективной работой учительства. Но мно¬ 
гие из этих проблем уже правильно разрешены коллективом той школы, опыт которой 
описывает т. Минченко в своей книге, и поэтому его книжка, несмотря иа вышеуказанные 
спорные положения, является очень полезной. 

Мы очень рекомендуем всем преподавателям и вообще интересующимся ДЛИ 
познакомиться с книжкой т. Минченко. 

И. Мерзон. 


М. М. Рубинштейн. Жизненные комплексы в трудовой школе. Критическое 
обоснование комплексного преподавания. Государственное Издательство. 1924 г. 
Москва. 

Автор рассматривает комплексную систему преподавании, как логический вывод 
из понятия трудовой школы, понимая последнюю, как целесообразно организованную 
детскую жизнь. По его мысли, школа должна не только готовить к жизни, учить жизни, 
а дать возможность детям как можно полнее чувствовать жизнь, участвуя в ней. Тру¬ 
довая школа должна быть организована, как сама жизнь, со всем ее сложным укладом, 
составляющая один огромный комплекс, каждое малейшее явление которого в последнем 
счете связано со всем миром в целом. « 
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Для такой школы жизни и действия естественна комплексная система работы. 
Если бы она была лишь «капризом или более или менее остроумной выдумкой отдельных 
лиц или комиссий» (стр. 12), то она не могла бы превратиться в широкое, массовое явле¬ 
ние; как ато случилось на деле. 

Но комплекс комплексу рознь. Искусственно логически построенные комплексы, 
отвечающие лишь интересам их составителей, а не самих детей, не менее вредны, чем 
предметное преподавание. Главная беда преподавания в старой школе не в предметности 
’ его, а в том, что оно заранее готовило для детей всевозможные ответы, не справляясь 
о их действительных запросах, их интересах и потребностях. Правильный комплекс 
работы и школе берется из жизни, а не строится искусственно-; он соответствует детской 
потребности знать и действовать именно н данной области. Интересен, нужен и плодо¬ 
творен будет лишь жизненно-трудово й комплекс, вытекающий из сознания 
действительной нужности его данной группе детей. Такой комплекс не будет и простым 
‘ конгломератом случайно нанизанных явлений, а естественным крепко завязанным 
жизнью узлом их.' Работа над развязыванием такого жизненно-трудового 
у з л а - к о м п л е к с а дает удовлетворение и уму, и чувству, и/ воле. Работу над 
таким комплексом но приходится навязывать детям — движимые реальной жизненной 
нуждой, они сами при разрешении своей задачи обратятся за помощью к учителю. Эти 
комплексы могут обратить и такие крупные для детей явления, как, например,{постройку 
школы, организацию мастерской, библиотеки, огорода, заботу о беспризорных детях 
и т. п., и такие мелкие, как, напр., колодец, мельница, балка, — одним словом, «чего 
хотите». Все дело лишь в том, чтобы работа над ними была вызвана потребностью в ней 
самих детей. Мышление м а л е и ь к и х детей приспособлено лишь к короткой уста¬ 
новке на цель. — для них поэтому подходят сравнительно' малые жизненно-трудовые 
узлы, работа над которыми дает быстрые достижения. Длительные комплексы для них 
необходимо разложить на ряд частичных. 

Как же относится комплексная система к системе знаний? 

От системы жизни, от «великого систематизатора» — труда — к системе науки,— 
таково решение этого вопроса Рубинштейном. Для первой ступени еще не нужна система 
науки, а лишь введение в науку. Не следует в применении к детям грешить и такими 
соблазнительными терминами, как «научно-исследовательский метод» и пр.,что приводит 
лишь к верхоглядству и и профанации науки. Для приобретения научных знаний до¬ 
вольно безразлично, на основании какого материала они приобретаются, и название и 
содержание комплексов тут не играют роли. Систематизация этих знаний пойдет путем 
подведения итогов достигнутого при проработке того или иного жизненно-трудоного 
комплекса. Это подытоживание пойдет уже по отдельным петвп.м знаний, т.-е. по отдель¬ 
ным учебным предметам, вводя при этом недостающие звенья знаний, не пошедшие 
в проработанный комплекс. 13 таком виде предметы уже не страшны, ибо они станут лишь 
средством, а не, как в старой школе, самоцелью. • 

Система жизненно-трудовых узлов не отрицает ни плановости, ни программы 
работы, только значение той и другой будет иное для учителя и для ученика. В то время, 
как работа последнего движется исключительно его интересом, тем, что ему суб‘- 
е к т и п н о нужно в данный момент, учитель все время должен иметь в виду и то. 
что ребятам нужно об* ект н»п н о и соответственно этому умело и целесообразно 
направлять работу, не нарушая их суб‘ектшшых интересов. Для этого нужно, чтобы 
программа-минимум для всех школ нс была чрезмерно детализирована, а чтобы каждая 
школа имела возможность в ее общую схему-канву вложить свое местное, интересующее 
данных детей содержание, — что и рекомендуется вводной запиской к программам 
Л ГѴС‘а (над. 1024 г.). 

Жизненно-трудовые узлы в работе школы дают толчок развитию в детях социаль¬ 
ных ннстішктов, навыков и стремлений. Работа над ними выводит учеников из стен школы, 
требуя тес ной связи их работы с таковой разнообразнейших учреждений и предприятий 
и тем самым выполняя социально-воспитательные функции по отношению к маленьким 
работникам. 

Работа по таким жизненным комплексам хороша тем, что не требует почти ни¬ 
какого оборудования в самой школе, — его ^избытком заменяет вся окружающая школу 
жизнь, представляющая богатейшую естественную лабораторию для работы школы; 
том самым такая работа доступна в с я к о й школе; сложные лабораторные приборы 
с успехом заменяются простыми самодельными. 

Система жизненно-трудовых узлов возрождает в облагороженной форме систему 
взаіімопомощи учащихся, связанную в прошлом с именами Белля и Ланкастера. 13 общей 
нужной и интересной детям работе легко и естественно происходит сотрудничество 
детей различных возрастов и сил, создающее почву для настоящей товарищеской взаимо¬ 
помощи — помощи старших и сильных младшим и слабым. 

Такая работа требует прежде всего талантливого педагога, сильного, решитель¬ 
ного и инициативного, солидно образованного, с горячим желанием и с твердой волей 
. к самообразованию, хорошо ориентирующегося в окружающем мире. «Педагог — это 
начало п конец всякой школьной реформе» (стр. 100). 
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Однако такому педагогу надо опасаться педагогической и методической рецеп- 
турности, губительной для живого дела, нужно бояться абсолютизма какого-нибудь 
одного методического приема. В трудовой школе учитель прежде всего должен быть 
творцом. Бояться ему следует и чрезмерного узкого практицизма в работе, чрезмерного 
сужения горизонта детей своим ближайшим околодком. Детям присуще стремление 
к необычному, экзотическому, дальнему, невиданному. Это стремление вполне можно 
удовлетворять и на краеведной работе при помощи ассоциации по контрасту. Узкий 
местный практицизм подрежет крылья детской фантазии или 1 воображения — наиболее 
свойственной детям формы мышления. «С точки зрения социальных интересов, наша 
эпоха, эпоха великих стремлений, не страшащаяся мечтать об осуществлении того, 
что рассудочные эпохи признавали утопией, должна всячески стоять за культуру здо¬ 
рового развития воображения — уменья хотя бы в детстве унестись в смелом полете 
мысли (это и есть фантазия) в несбыточное до поры до времени. Ведь без эуого смелого 
полета в временно несбыточное ничто велико не творится». 

Чрезмерное увлечение реализмом н даже натурализмом грозит тем, что мы утонем 
іЭ конкретности, совершенно обесценив значение для науки обобщения и отвлечении. 
Это было бы «губительной реакцией, выросшей из естественной реакции против старого 
господства вербализма...» 

Таковы основные мысли М. М. Рубинштейна о жизненных комплексах в трудовой 
школе, составляющие в его книге красивый, стройный, логический комплекс, который 
мы здесь старались изложить со всей возможной добросовестностью и беспристраст¬ 
ностью. Автор книги в своем построении жизненных комплексов опирается на программы 
ГУС‘а, приветствуя их, как крупное педагогическое явление, соответствующее величию 
нашей эпохи, — он на них ссылается и при обосновании отдельных своих положений. 
Б углублении п развитии автором отдельных сторон комплексной программы ГУС*а 
практик-учитель найдет много для себя ценного; полезно тоже прислушаться к предо¬ 
стерегающему голосу автора, касающегося некоторых односторонностей и увлечений 
в трактовке и проработке отдельных сторон программы. 

Но все же из всего тонко построенного изложения автором своих мыслей ясно, 
что он далеко не стоит на точке зрения авторов программ ГУС*а. Исходная точка у него 
другая—не материалистическая, марксистская, а идеалистическая. Автор-исходит 
от человека вообще, от ребенка вообще, а не от того класса, который сейчас на глазах 
завоевывает мир. и не от его молодого поколения. «Педагогика... сохранит свою 
жизненность и размах только в том случае, если она не утратит из вида общечеловече¬ 
ских принципов» (стр. 67). 

Іі книге встречаются и чисто-дуалистические выражения, как-то: «развитие духа 
и тела» (стр. 201). Самого себя автор причисляет к «дорожащим образованием, как тако¬ 
вым, высшей культурой» (стр. 88), т.-е. к беспочвенной, «внеклассовой» интеллигенции. 
Эта. общечеловеческая, идеалистическая, интеллигентская «внеклассовая» установка 
автора обусловливает и ту маленькую на вид, но весьма большую по своему значению 
оговорочку,\с которой автор принимает программу ГУС‘а: «...современная официаль¬ 
ная программа, выработанная ГУС‘ом... допускающая достаточный простор для сво¬ 
бодно избранного материала и подвижность. Я имею в виду, конечно, только научно¬ 
учебную, а не политическую сторону». 

Да, эта политическая сторона программы, конечно, не дбпускает достаточного 
простора для свободно избранного материала, ибо определенно дает тот материал, ко¬ 
торый необходим детям, как будущим борцам и тнорцам коммунистического строя. Рубин¬ 
штейн тоже признает необходимость для школы «воспитать нового человека, способного 
стойко бороться за новые формы жизни, но и способного творчески наполнить их новым 
содержанием» (стр. 16). Но он нигде не знакомит нас с тем, за к акне новые формы 
жизни нужно бороться этому новому человеку, к а к о е новое содержание он должен 
вложить н эти новые формы. А именно в этом центр вопроса. Из этой основной, 
чуждой нам установки автора главным образом и вытекают его опасения извращении 
идеи комплексности, неудовлетворения интересов ребят, чрезмерно узкого практицизма 
в подходе к изучению мира. 

Интересы детей — если взять не детей вообще, а детей своего класса 
и своего временя — в основном совпадают с интересами взрослых людей своего класса, 
в данном случае — трудящихся, -г— рабочих и крестьян; знакомиться с их борьбой п 
с их строительством, активно по мере своих сид участвуя в них, детям не только н у - 
ж н о, но и интерес н о. Дело умного и внимательного к детям, достаточно подго¬ 
товленного педагога так направлять эту работу, считаясь с обстоятельствами места 
и времени (сезонные явления природы п сезонный труд, общественно-исторические 
события и современные формы общественности), чтобы она удовлетворяла индивидуаль¬ 
ным потребностям и интересам ребят различных возрастов и степеней іісихо-фнзиче- 
ской силы. 

Такие педагоги ие будут извращать идею комплексности, принимая 
и проводя безоговорочно в раз навсегда установленном порядке «искусственно-логически, 
кабинетно построенные» комплексы данной программы, а будут ее видоизменять, диа¬ 
лектически применяясь і; обстоятельствам места и времени, к- крупным событиям, имею- 
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Отдел программно- 
методический. 


О комплексах. 

О комплексах п комплексной системе написаны целые книгп, и в конце- 
концов «комплекс» превратится в какой-то «фетиш», п то, что было 
ясно сначала, превратилось в печто запутанное, в какой-то педагоги¬ 
ческий кѵнетштюк. 

Цель школы—дать ребенку поппмаиие жпвой действительности. 
Достигнуть этого можно лишь, вскрыв те связи, которые существуют 
между явлениями в реальной жизни, осветив надлежащим образом эти 
связи, показав, как опп возникают и развиваются. 

Чтобы вскрыть реальные связи, надо уметь выделять существенное 
от второстепенного и говорить именно об этом существенном, самом важ¬ 
ном, решающем. 

Вот почемѵ содержание комплекса повелительно диктуется жизнью, 
этой жизнью определяется. Случайна или не случайна связь между тремя 
колонками? Не случайна. Средняя колонка— «Труд» играет громадную 
роль в жизни всего человеческого общества, выбор этой темы диктуется 
самой жизнью, всей историей человеческого общества. Случайна или 
не случайна связь этой колонки с колонкой «Природа»? Опять-таки это та 
связь которая существует в жизни, которая определяет об ем наших 
познаний о природе, которая дает возможность из необ ятного моря явле¬ 
ний выбрать самое существенное. Не менее реальна и связь между колонкой 
«Труд» и колонкой «Общество», ибо труд, формы его рраннзацип в конечном 
счете определяют и формы общественной структуры. Можно ли было взять 
колонки в другой связп? Нельзя, потому что иначе связи были бы взяты 
не между основными, а второстепенными факторами, что не облегчало бы, 
а затрудняло бы понимание действительности. Насколько комплексы, 
вскрывающие реальные, основные связи, расширяют горизонт ребенка, 
настолько искусственные комплексы, создающие искусственные связи, 
затрудняют для ребенка понимание действительности. Вот почему важно 
не то чтобы существовали в преподавании комплексы вообще, а важно, 
чтобы существовали определеппые комплексы, выявляющие наплучшим 
образом связь явлений. Отсюда вытекает и роль комплексов на разных сту- 

пенях. ОТТІІ _і, 

Первая ступень должна дать ребятам основной подход к явления.!, 

вскрыть перед ними самое существенное в связи главных групп явленіи • 

Задача второй ступени — тоже дать детям возможность ор 
тации в живой действительности. Но тут уже подход должен быть более 
углубленный, он должен покоиться на изучении самих явлений, их вну¬ 
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тренней закономерности, внутренней логики их развития. Только на 
осиове углубленного изучения отдельных типов явлений, углубленного 
анализа их возможен дальнейший осознанный до конца синтез явлений. 

Вот почему на второй ступени первый и второй годы идут на пред¬ 
метное изучение явлений, при чем, однако, ни на минуту не должна 
теряться яшзненпая реальпая связь между основными группами явле¬ 
ний (этой связп не было в старой школе). 

На 3-ем году (семилетки) на первый план выступают обобщения. 
Третий год II ступени как бы подводит итоги особого изучения групп 
явлений и уже на более глубокой основе закрепляет связь между груп¬ 
пами явлений. Важпо па первом концентре II ступепи начинать с пла¬ 
нирования работы на определенный период, с планирования, покоя¬ 
щегося на связп явлений. Надо обсудить плап на год, разбить его па 
этапы и после каждого этапа делать перерыв, учитывать изученное, 
подытоживать, осмысливать изучентіе, смотреть, не надо ли чего внести 
в дальнейший план. Такие перерывы нужны и учащимся, и учащим. В 
эти перерывы надо обсудить самое главное—увязку явлений, увязку 
знаний с яшзнью, методы рациональной работы. 

Плановость работы, деление ео на этапы, постоянный п периоди¬ 
ческий учет проделанного—вот что мы прежде всего должны взять из 
Дальтон-плана. Вряд ли может быть спор об этом. Необходимо лишь 
работать над неуклонным проведением всего этого в жизнь. 

В заключение—пару слов еще об одном комплексе, повелительно 
диктуемом жизнью, это—комплекс увязки знания с работой над улуч¬ 
шением жизни. До сих нор мы больше говорили об этом, чем делалп. 
Мертвое еще держпт живое. Вырабитанпая программа семплетки до лис- 
па быть этим летом проработана вместе с пионерами и комсомольцами, 
вместе с пими надо выстроить мост между жизнью и знанием. Мост этот 
легче всего перекинуть, пожалуй, в деревню. В городе это труднее. 
Думается, что школы должны бы сплачиваться около секций сельсоветов, 
горсоветов, устраивать подсобные группки, па которые могли бы опираться 
секции Советов. Это имело бы двоякое значение—ребята втягивались 
бы в большую нужную работу, с ранних лет привыкали бы смотреть на 
Совет, как на центр общественной деятельности, об’еднпяющей все виды 
ее; с другой стороны, выполняя общественно нужную работу, отвечая 
за нее, ребята росли бы на этой работе, учась применять свои знания к 

ЖІІ8ШІ. 

Можно было бы продумать, как проводить увязку работы секции 
Совета с учобой. Секция народного образования, секция коммунальной 
работы, санаторная и пр. могли бы поручать ребятам определенную 
часть работы. Надо бы сделать так. Взять какой-нибудь райсовет, про¬ 
следить работу его секций и посмотреть, какой бы работе могли помочь 
ребята, при чем работа эта связывалась бы с учобой. 

Н. Крупская. 
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Об‘яснительная записка ко второму году занятий в 
школе подростков 

Городской вариант. 

Работа 2 -го года начинается с комплекса «Как надо работать". 
Тема расчленяется на вопросы: что такое организация труда, произво¬ 
дительность его, квалификация, гигиена труда, охрана труда. При этом 
выдвигается вопрос о труде ‘подростков: броня подростков, фабзавуч, 
ученические бригады; затем вопрос об организации подростков и юно¬ 
шества, об юношеском дни жени и. Организации пионерского отряда, 
комсомольской ячейки уже знакомы учащимся, так как школа подрост¬ 
ков установила тесную связь с этими организациями. Тема «Как надо 
работать» развертывается как в теоретической своей основе, так и на прак¬ 
тике в процессе работы в юношеском коллективе. 

Если школа подростков организована при предприятии, то мате¬ 
риал для этого комплекса дает труд подростков в этом предприятии, 
работа фабзавуча. 

Материал для чтения, письма и вычислений черпается из материа¬ 
лов НОТ , жизни профессиональных союзов, а также из юношеских газет 
журналов и изданий для рабочей молоделш. 

Следующий комплекс—«Октябрьская революция», уже в элементар¬ 
ном виде проработанный на первом году обучения, теперь прорабаты¬ 
вается более углубленно. Выясняются причины, вызвавшие октябрь¬ 
ский переворот, идя от настоящего в глубь времени: первые крестьян¬ 
ские волнения, рост рабочего движения, революция 1905 года, мировая 
война, се причины и последствия, февральская революция и, наконец, 
октябрьские события. Раскрываются условия политической и социаль¬ 
ной жпзпи в прошлом, угнетение рабочих масс при царском режиме 
Делается анализ тех изменений, которые внесла в жизнь трудящихся 
Октябрьская революция. 

Оі этого анализа переход к третьему комплексу—политико-эко¬ 
номическому очерку СССР; проработка этого комплекса представляет 
собой углубление и расширение комплексов первого года: <Наш город», 
Наша деревня» и «Наш Союз». Проработке этого комплекса придается 
характер более систематической плановой работы, учащиеся читают, 
знакомятся с картой, вычерчиваю*диаграммы, пополняют своп сведепия 
на экскурсиях. В итоге проработки этого комплекса у них должно полу¬ 
читься ясное, отчетливое представление о своей стране—ее территории, 
населении, политическом строе, природных богатствах, состоянии про¬ 
мышленности, сельского хозяйства. Курс этот должен нс только дать 
сведения, но и пробудить активное отношепие к окружающей жпзнп, 
сознательное отношение к труду, устремление в будущее. 

Комплекс СССР развертывается в комплексе «Капиталистическое 
окружение СССР», в котором учащиеся получают представление о госу¬ 
дарствах всего мира, при чем опи рассматриваются в той группировке, 
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Вся программа школы подростков построена по комплексной си¬ 
стеме при чем содержание комплексов черпается из жизни и быта под¬ 
ростков и окружающей трудовой деятельности. Работа по навыкам ведется 
в строгой связи с комплексом, всегда на материале, взятом из содержа¬ 
ния комплекса, для чего преподаватель пользуется литературой, ука¬ 
занной в библиографии. 

- При проработке программы в школе подростков применимы вс 
современные методы, для чего современный подросток является наиболее 
подходящим об’ектом: у пего больше спл, энергии, активности, чем у детей, 
больше свежести к восприятиям, подвижности, увлечения чисто-школь¬ 
ной работой, чем у взрослых. Они охотно берут на себя выполнение пред¬ 
лагаемых им заданий, производят, под руководством преподавателя, 
всевозможные исследования и обследования, принимают участие в окру¬ 
жающей жизни в форме добровольного общественно-полезного коллек¬ 
тивного труда. Охотно осуществляют программы музыкально-литера¬ 
турных вечеров, устраиваемых в дпи пролетарских годовщин, инсцени¬ 
ровок, заносят в тетради записи о произведенных работах, иллюстрируя 
их соответствующими рисунками. С подростками без труда осуще¬ 
ствляется краеведческая работа с применением экскурсий и разпые виды 
кружковой работы. Из всех современных методов наиболее применимым 
в школе подростков надо считать метод проектов, как отвечающий харак¬ 
терным чертам этого возраста: активности и целеустремленности. Метод 
проектов заключается в том, что вся работа в школе разбивается на ряд 
отдельных заданий, плапов, проектов, па осуществление которых напра¬ 
вляются силы подростков. Проект заключает в себе цель, достижение по¬ 
ставленной цели вносит в работу одушевление, делает незаметным напря¬ 
жение в работе, предупреждает утомление, вялость, которые имеют место 
там, где труд не имеет перед собой определенной, яспо намеченной цели. 
Школа подростков может ставить себе ряд целей: проведение револю¬ 
ционного праздника, издание стенной газеты, организация общественно- 
полезной работы, изучение местного производства, пополнение муюя 
краеведения и т. д. 

Организация кружков представляет естественное явление в школе 
подростков: в них выявляется активность подростка. Содержание круж¬ 
ковой работы зависит от склонностей и вкусов данного состава учащихся; 
наиболее распространенными являются в настоящее время кружки полит¬ 
грамоты, кружки драматические, физкультуры; в деревпе—кружок 
сельского хозяйства и многие другие. 

В школе подростков отводится видное место стенной газете и живой 
газете; возможно ярко и красочпо проводятся революционные празд¬ 
ники, ' подготовка к которым начинается заблаговременно: пишутся 
лозунги, изготовляются плакаты и т. д. Школа подростков, ориентирую- 
щаяся па юношеское движение, устанавливает связь с пионерским отря¬ 
дом и комсомольской ячейкой. Такова в общих чертах программа и харак¬ 
тер работы в школе подростков. Восприимчивость и активность подрост¬ 
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ков, их тяга к знанию дают основание думать, что учащиеся школ 
подростков овладеют программным материалом; это подтверждается 
опытом развертывающейся сети школ подростков. 

Занятия в школе подростков требуют от учителя особенно тща¬ 
тельной подготовки, так как отношение их к школе очень сложное. С 
одной сторопы, они способпы па сильное увлечение занятиями, с другой— 
они очень неустойчивы. Поэтому первая задача преподавателя-—найти к 
ним соответствующий подход, необходимый для успеха дела. Об этом 
говорят учителя школ подростков. «Подростки жаждут знаний, ловят 
каждое слово учителя,—пишет в своем отчете руководительница школы 
подростков «Луч» па. ст. Тверь.—Для них—«школа все», по их собствоц- 
пому выражению. Но занятия с ними требуют от руководителя усиленной 
работы. Если преподаватель пришел в школу во всеоружии знаний, 
то аудитория прпнадлеяшт ему; но если почему-либо тема была им плохо 
разработана, недостаточно серьезно освещена, то урок будет сорван и 
в дальнейшей работе этот пеудачпый урок будет тормозом к сблпжешпо 
между учителем и учениками, без чего нельзя будет гарантировать 
успеха в работе». 

Наиболее ценными достижениями в работе с подростками являются 
организация сплоченного коллектива школы (учащих и учащихся) и 
участие школы, как коллективной единицы, в общественно-полезной 
работе, ведущей к обновлению окружающей действительности, и к про¬ 
движению вперед. 

При способ л еппе программы к младшему возрасту. 

Как программа для школ подростков, так и данная 
о б’я спи тельная записка к ней ориентируются 
на средний возраст подростка —15 лет. Необхо¬ 
димо охватить школой и вести работу с подростками младшего воз¬ 
раста от 10 до 14 лет. Это возраст в сущности детский; это-—дети, кото¬ 
рые переросли младшие группы школы I ступени и которым необходимо 
ускоренным темпом пройти программу 2-го и 3-го года этой школы для 
того, чтобы быть принятыми в старшие группы или лее продолжать свое 
образование путем самостоятельных занятий в кружках пионерского 
отряда или позже РЛКСМ, или, наконец, подготовиться в фабзавуч— 
профшколу. Для всего этого такому подростку нужно прежде всего 
стать грамотным и получить общую ориентировку в окружающей жизни, 
что и дает школа подростков, ведущая занятия по изложенной выше 
программе, так как программа школы I ступени но вполпе удовлетворяет 
их запросам. Им было бы скучно в 1-м отделении этой школы и к тому 
же им, переросшим школьный возраст, нужно в более короткий срок/ 
усвоить необходимые навыки и получить общее развитие. 

Для охвата этого возраста подростков организуются специальные 
одногодичные школы, которые и положат в основу работы программу 
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1-го года обучения 2-годнчных школ подростков. Материал же, прораба¬ 
тываемый по этой программе, приспособляется к этому возрасту под¬ 
ростков. 

Всо оолее общее, отдаленное должно быть по возможности заме¬ 
нено конкретным и близким, освещено по липни интересов и наблюдений 
подростков в возрасте 10—14 лет; также, соответственно этому, подби¬ 
рается и художественный н бытовой материал. 1-й комплекс_«Под¬ 

росток, его труд и организация ■. С ребятами 11 , 12 и 13 лет весьма уместно 
поговорить о правилах личной гигиены; эта тема с пимп моясет быть про¬ 
работана обстоятельно в связи с краткими сведениями об устройстве 

человеческого тела. «Как жпвет н чем занят современный подросток»_ 

в этой теме отразится жпзнь ребят, посещающих школу, их рассказы, 
если они малограмотные,' их рисунки, еслп они неграмотные; с содер- 
жанием 3-й колонки учащиеся познакомятся по художественной литера¬ 
туре; в классе могут быть прочитаны рассказы из быта подростков в 
прошлом («Васька Жуков», «Петька на даче», «Янко музыкант», «Белый 
пудель ) и из быта современных подростки! статьи из журналов «Барабан», 
«Юные Строители» и др. Сводкой проработки комплекса будет коллектив¬ 
ный ответ па последние вопросы правой колонки—«Что может дать нам 
школа. Какие установить у нас порядки, чтобы работа шла успешно-. 

Ответ этот выльется в организацию школьного коллектива" и форма 
этой организации отразится в постановлении коллектива, выборах учкома, 
комиссий п пр. Протоколирование школьного собрания, составление 
школьного устава послужит материалом для письменных работ учащихся, 
если они малограмотны; все это будет записано со слов учащихся учи¬ 
телем. если они неграмотны. 

Второй комплекс «Наш город* в городском варианте, «Паша де¬ 
ревня»—в деревенском по своему содержанию и методу проработки 
(экскурсии) вполне боответствует запросам и отношению к занятиям 
данного возраста. В результате ознакомления с городом и деревней будет 
план города, рисунки, наброски виденного на экскурсии, краткие за¬ 
писи—перечисление частей улиц, учреждений города, что дает в области 
орфографии материал для изучения правила постановки заглавных букв. 
Проработка этого комплекса дает простор для применения исследователь¬ 
ского метода—подросткам младшего возраста может быть предложено 
обследовать какое-нибудь явление, проследить за развитием какого- 
нибудь явления природы и запечатлеть в записях, рисунках отдельные 
моменты этого явления (например, последовательно изо дня в депь отме¬ 
чать часы и минуты восхода; и захода солнца). 

«Октябрьская революция»—проработка этого комплекса с под¬ 
ростками этого возраста должна быть проведена так, чтобы учащиеся 
представили себе ход и картину Октябрьской революции, являющейся 
для них уже нс близким к современности событием, а историческим мо¬ 
ментом. Мы с каждым годом отдаляемся от этого исторического момента, 
подросі ки 12 13 лет уже не имеют никаких личных воспоминаний об 
этом моменте, они не переживали его сами и потому им нужно дать по 
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только выводы, по картину революции, вызвать образы, подростки 
этого возраста особенно любят слушать драматический рассказ. Повесть 
о героическом в связи с Октябрьской революцией даст для этого 
достаточно материала. Выводы об общем значении революции ими еще 
в полной мере не могут‘быть поняты; они в полной мере охватят их с 
точки зреппя своей близкой-что дала Октябрьская революция подростке. 
Сравнение оыта подростков, освещенного в произведениях Чехова 
Андреева, с современной жизнью подростков даст материал для этого 
вывода. 

Следующие два комплекса-ч-Союз Сов. Соц. Республик» я «СССР и дру¬ 
гие страны», представляющие собой политико-экономический очерк СССР 
должны быть по возможности упрощены, конкретизированы и при про¬ 
работке их освещены при помощи иллюстраций, чтобы сделать их более 
наглядными. Рассказы о характерных местностях в России, о быте и про¬ 
мыслах в разных районах без загромождения подробностями дадут ма¬ 
териал для знакомства с этими местностями. Самоед, зырянин охотник 
шахтер, огородник, кустарь, ткач и т. д. в их обстановке дадѵт живые 
ооразы. Картины природы—горы, степь, море, река—хорошо дать в виде 
диапозитивов. Затем статистические данные о состоянии промышлен¬ 
ности в виде ясных и точных диаграмм, зарисовка географических карт— 
в этих формах должно выявиться знакомство этих подростков с основами 
экономической географии СССР. 

Комплекс «Ленин» полностью не может быть проведен с этим воз¬ 
растом; достаточно дать яркую, выпуклую биографию т. Ленина, в кото¬ 
рой изрисовали бы его образ и отдельные моменты жизни на фоне револю¬ 
ционных событий. 

«День работницы* этот комплекс более по плечу старшему воз¬ 
расту. Этот возраст затронет тему этого комплекса слегка. 

Комплекс «Деревня» дает простор для занятий естествознанием, 
для экскурсий в прпроду, что в полной мере соответствует запросам этого 
возраста. Применение пауки в деле эксплоатацпн сил природы-тема 
составляющая содержание следующего комплекса, вполне отвечающая 
старшему возрасту. Здесь тема затрогивается постольку, поскольку она 
развивается в школе I ступени. 

Комплекс «1-е мая» прорабатывается в плоскости подготовки к празд¬ 
нику. 1 А 

За счет сокращения программного материала пойдет работа по 
развитию навыков. Это сторопа обучения по отношению к младшему 
возрасту выступает в большей мере, чем по отношению к старшему. Под¬ 
ростки старшего возраста часто приходят с определенным запасом на¬ 
выков, которые приходится привести в систему, пополнить и расширить 
тогда как у младшего возраста этих навыков почти нет, а развитие их в 
достаточной степени п усвоение необходимо в целях дальнейшего про¬ 
движения для поступления в школы, работы по самообразованию и 
активного участия в юношеском движении). 
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№ 3 



Программа для школ подростков. 

(Деревенский вариант.) 


Пэрвый год обучения. 

' I. 

Подросток. Что нужно деревенскому подростку. Что жизнь, 
требует от него. Перспективы его работы в деревне или 

в городе. 

ПРИРОДА. | ТРУД. ОБЩЕСТВО. 

Санитарные условия жиз- ’ Чем занят подросток в Как проводит время подро- 
ни подростка. деревне. Зависимость труда сток. Организованный и не- 

Элементарный очерк жиз- подростка от взрослых. За- организованный подросток, 
ни человеческого тела. Как работок подростка и куда Чего не хватает, чтобы нам 
предохранить его от бо- он идет. ст^ть сознательными под- 

лезни. ростками. День юношества. 

! Законы соввласти о труде 
I подростков. 

(Время от 1-го октября по 1-ое ноября.) 

I I. 

Наша деревня. 

Природные условия сель- Чем занимаются в нашем Праздник урожая. Почему 
ского хозяйства нашей де- районе и в деревне. Ору- хозяйство в деревне неоди- 
ревни (почва, климат, оро- дия производства. Зави- наковое (обследование кре¬ 
щение). симость урожая от природ- стьянского хозяйства в от- 

Какой волости, уезда, гу- ных условий и обработки, ношении земли, скота, ра- 
бернии. . бочей силы и орудий). Кто 

Простейшие географиче- такие кулаки и как они 

ские представления. эксплоатируют середняка и 

бедняка. Как бедноте под¬ 
нять свое хозяйство. Необ- 
г у ходимость об'единений (ко¬ 

операция и крестном). Как 
устроена советская власть в 
деревне. Сельсовет. Волис- 
полком. Как избирают, ка¬ 
кие права имеют. 


I I 1. 

Октябрьская революция. 

Природные богатства и! Эксплоатация рабочих при Царизм—власть помещиков 
силы и невозможность их; капитализме. Борьба рабо- и капиталистов. Положение 
использования широкими чих с капитализмом и импе- крестьянства при царизме, 
массами народа при бур- риализмом. Организован- Октябрьская революция. Со- 
жуазном строе. ность рабочего класса, ветская власть—власть тру- 

і Профсоюзы. Империали- дящихся. Первые декреты 
стическая война и разру- советской власти о мире, 
шение средств произвол- земле и о промышленности, 
ства. Труд СССР, напра¬ 
вленный на поднятие уровня 
жизни широких масс на¬ 
селения (новые формы тру- ( 
йа в дерезне). 
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Союз Советских Соц 

Карта СССР. Города, зна¬ 
комые учащимся. Где и кто 
раньше жил и куда ездил. 
Природные богатства стра¬ 
ны (лес, уголь и т. д.). 

Экономические районы 
(Северная лесная полоса< 
Южно - земледельческая. 
Донбасс, Урал, Туркестан, 
Центральный промышлен¬ 
ный район). Главные рес¬ 
публики Союза. Соседи 
СССР. Земной шар, его дви¬ 
жение, причины дня и ночи 
и времен года. Климати¬ 
ческие пояса. Части света. 
Главнейшие государства. 


1 V. 

и ал и стичес к их Респ 

Главные виды занятий жи- 1 
тел ей СССР в связи с при¬ 
родными условиями. Связь 
нашей деревни и района с 
различными экономически¬ 
ми районами. Пути сообще¬ 
ния. Экономическая связь 
СССР с другими странами. 
Вывоз сырья из СССР и 
ввоз машин. 


ублик и др. страны. 

Население нашего Союза. 
Как жилось в России раз¬ 
ным национальностям при 
царизме. 

СССР—братский союз ра¬ 
бочих и крестьян и разных 
национальностей. Оргайы 
советской власти и их дея¬ 
тельность. Необходимость 
налогов. Какие налоги уста¬ 
новлены в городе. Необхо¬ 
димость сельскохозяйствен¬ 
ного налога. 

Положение рабочих и кре¬ 
стьян в других государ¬ 
ствах. Борьба их с буржуа¬ 
зией. Коминтерн. 


V. 

Ленин. Коммунистическая партия и крестьянство. 

Биография Ленина. Ленин и борьба рабочих и крестьян за их освобождение. 
Почему Ленин боролся за союз рабочих и крестьян? Могли ли бы рабочие и кре¬ 
стьяне победить в одиночку (ср. 1905 г.)? РКП—руководитель советской власти. 
Отношение РКП к крестьянству. Очередные задачи партии в деревне. Раскрепощение 
женщины-крестьянки в семье, в обществе. Что дала революция молодежи в де¬ 
резне? Почему возник комсомол? Ленинские заветы молодежи, РЛКСМ и его работа 
в деревне. Пионеры. 

. V I. 

Гор о’д и деревня. 

Силы природы, использу- Виды деревенской про- Можно ли поднять сель- 
емые деревней и городом мышленности. Виды город- ское хозяйство без развития 
(вода, ветер, пар, йлектри- ской промышленности. Что промышленности и наоборот, 
чество). I дает деревня и город (про- Необходимость хозяйствен- 

дукты труда). ного союза рабочего класса 

Техника в промышленно- и крестьян. Связь города и 
I сти и сельском хозяйстве в деревни (экономическая^ ад- 
Западной Европе и Америке министративная и культур- 
I (ряд картин). ная). Смычка и ее укрепле¬ 

ние. Потребительск. коопе¬ 
рация. 

V I I. 

Сельское хозяйство. 

Какие растения возделы- Труд крестьянина, кре- Что дали крестьянам за- 
вают в нашей местности стьянки и подростка в раз- коны советской власти? Как 
(хлеб, технические расте- ные времена года. Как об- распределена земельнаяпло- 
ния). Необходимые, условия легчить труд крестьянки и шадь (трудовое землеполь- 
для жизни и развития ра- подростка (ясли). зование, а не владение зем- 

стения. Обработка земли. Сиотемы сельского хозяй- лей). Организации в деревне 
Удобрения (естественное, ства. Переход к многополью, для поднятия сельского хо- 
искусственное), отбор семян. травосеяние. Подсобные ку- зяйства (сельхозкооперация, 
Животные, необходимые в старные и отхожие про- агропункты, прокат, пунк- 
сельском хозяйстве. Уход за мыслы. ты, сельхоз. колхоз), 

скотом (содержание и кор¬ 
млений). Пчеловодство и т.п. Подготовка к весенней сельскохозяйственной кампании. 
Подсобные статьи хозяйства. 

V I I I. 

П раздник 1-го мая. Общественные выступления школы. 

Итоги. 
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Второй год обучения. 

I. 

ПРИРОДА. ТРУД. ОБЩЕСТВО. 


Человек, как рабочая ма¬ 
шина. Что нужно, чтобы это 
рабочая машина могла ра¬ 
ботать (питание, охрана здо¬ 
ровья, отдых). Важнейшие 
рабочие части человеческого 
организма. Первые орудия 
человека, как продолжение 
и усиление рук (копье, мо¬ 
лот и т. д.). Развитие из 
них машин. Разбор строения 
некоторых сельскохозяй¬ 
ственных машин. Двигате¬ 
ли—сила человека и живот¬ 
ных; вода, ветер, пар, элек¬ 
тричество и использование 
их человеком. 

I I. 

Земля — источник сырья. 

Сырьевые центры земного I Сырье, виды сырья, его 
шара. Колонии. Сырьевые добывание.Земля—источник 
районы СССР. Природная сырья. 

плодородность почвы. Пита- Способы обработки: влия¬ 
ние растения. Состав почвы, ние на состав почвы (удоб- 
Удобрение. Плодосмен. Роль рение, плодосмен), на ее 
влаги. Структура почвы, структуру, на приток влаги, 
подпочва. Орошение. Тепло, способы обработки земли в 
Выбор времени для посевов, передовых странах. 

Свет. 

I I 1. 

Октябрьская революция. 

Переход земли, фабрик и Борьба крестьян против 
заводов в руки рабочих и помещиков. Борьба рабочих 
крестьян. против капиталистов. Смыч- 

Новые формы кооператив- ка их в борьбе привела к * 
ного труда: артели, колхозы, победе. Старое помещичье- 
совхозы, коммуны. Создание капиталистическое государ- 
возможности развития про- ство—орудие помощи капи- 
изводительных сил в инте- талистам и помещикам в 
\ ресах трудящихся. деле эксплоатации рабочих и 

крестьян. Рабоче-крестьян¬ 
ская власть—орудие борьбы 
против капиталистов и по¬ 
мещиков и орудие помощи 
рабочим и крестьянам. 

Союз Советских Социали¬ 
стических Республик. 

I V. 

Международная борьба трудящихся с капитализмом. 

Важнейшие страны Запа- Рост хозяйственной связи I Организация капитали- 
да и Востока: преодоление между отдельными стра- 1 стов. Борьба за раздел мира, 
пгостранства: пароход, же- нами. I Организация рабочих, 

леэные дороги, аэропланы, Союз рабочих всех стран, 

почта, телеграф, телефон, Коминтерн, 

радио. і , 


Частная собственность на 
землю и живую рабочую си¬ 
лу (у помещиков до 1861 г.). 
Обезземеление крестьян на 
'Западе. Частичное обеззе¬ 
меление у нас во время кре¬ 
стьянской реформы. 

Классы в капиталистиче¬ 
ском обществе. 


Орудия труда. 

Орудия труда, употре¬ 
бляемые в сельском хозяй¬ 
стве и промышленности 
(подростки перечисляют ору¬ 
дия труда, им знакомые). ^ 

Классификация их. Срав¬ 
нение их между собой по 
производительности труда, 
(задачи на сравнение про¬ 
изводительности при упо¬ 
треблении различных ору¬ 
дий труда). Главнейшие мо¬ 
менты в развитии техники, 
начиная с первобытных вре¬ 
мен и до настоящего вре¬ 
мени . 


История труда в эпизодах 
и картинах. Частная соб¬ 
ственность на орудия труда: 
''мастерские, фабрики и за¬ 
воды. 

Наемный труд и капитал. 
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V. 

Религия и наука. 

Религиозное представле- Полная зависимость пер- Религия—отражен, обще¬ 
ние о происхождении земли вобытного человека от сил ственных отношений. Рели- 
и человека. Современное природы. Постепенное осво- гия, как орудие порабоще- 
научное представление о бождение от этой зависи- ния масс, 
прошлом земли и проис- мости по мере подчинения 
хождении человека. сил природы человеку. 

Зависимость сельского хо¬ 
зяйства от природных усло¬ 
вий. Наука и техника на 
службе земледелия. 


V I. 

Ленин. 

Ленин, его отношение к Ленин о рабочем классе Коммунистическая партия 
науке и технике. и крестьянстве. и ее борьба. Комсомол. Пио- 

Ленин об электрификации. Ленин о кооперировании, неры. 

Ленин о трудовых задачах 
молодежи. 


V I I. 

Мероприятия советской власти; 


Мероприятия советской 
власти по изучению и ис¬ 
пользованию природных бо¬ 
гатств . 


Плановость советского хо¬ 
зяйства. 

Мероприятия советской 
власти по землеустройству, 
по сельскохозяйственному 
кредиту, по агрономической 
помощи крестьянству. 

Мероприятия советской 
власти по индустриализации 
и по машинизации сельского 
хозяйства. Мероприятия со¬ 
ветской власти в области 
развития путей сообщения. 


Мероприятия советской 
власти по вовлечению ши¬ 
роких масс населения в ра¬ 
боту советов и по улучшению 
низового советского аппа¬ 
рата. # 

Мероприятия по укрепле¬ 
нию местного бюджета и по 
облегчению налогового бре¬ 
мени для трудящихся. 

„Мероприятия по развитию 
кооперации (потребитель¬ 
ской, сельскохозяйственной 
и промысловой). Содейстзие 
развитию крестьянских об¬ 
ществ взаимопомощи вол- 
политпросветкомов и т. д. 

Мероприятия по развитию 
детских садов, школьного 
дела, изб-читален, библио¬ 
тек, ликпунктов, домов кре¬ 
стьянина, продвижение в 
деревню книги и газеты, 
кино и радио. 

Мероприятия в области 
улучшения Красной армии. 
Культурная работа в Крас¬ 
ной армии. Поднятие созна¬ 


ния красноармейцев—одно 
из главнейших орудий за¬ 
щиты союза трудящихся. 
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V I I I. 

Нужды местного сельского хозяйства. 


Как поднять плодородие 
почвы. Улучшение семян. 
Введение улучшенных куль¬ 
тур для данного района. 

Опытная метеорологиче¬ 
ская станция. Улучшение 
пород скота. 


Мероприятия по поднятию 
сельского хозяйства нашей 
деревни (пропашной клин, 
вспашка на зябь, ранняя 
вспашка, борьба с сорняка¬ 
ми и т. д.). 

Какие из этих меропри¬ 
ятий пригодны для нашего 
района. Многополье и тра¬ 
восеяние (системы много¬ 
полья и севообороты для 
данного района). 

Правильное ведение скот¬ 
ного хозяйства (утепленный 
хлев, корм по нормам, раз- 
ведение пород, экономиче¬ 
ски выгодных для данного 
района). 


Местные учреждения, об¬ 
служивающие сельское хо¬ 
зяйство: агропункты, про- 
катпункты, кооперация. Что 
нужно делать для их улуч¬ 
шения. 

Участие комсомола и пио¬ 
неров в деле поднятия сель¬ 
ского хозяйства в своем рай - 
оне. Сельскохозяйственные 
кружки. 


I X. 

1 - о е мая. 

Праздник братства всех 
трудящихся. 

Смычка рабочих и кре¬ 
стьян. 

Смычка трудящихся всех 
национальностей. 

X. 

Итоги. 


06‘яснительная записка к программе по общество¬ 
ведению І-го концентра И ступени. 

Задач.! составления программы по обществоведению, как, впрочем, 
и всякой другой программы, может быть разрешена более или менее 
удовлетворительно лишь при наличии устоявшихся взглядов на целый 
ряд основных вопрос овобщешкольного строительства. Программа пред¬ 
усматривает не только строительный материал, но и архитектурный 
чертеж постройкп, п в них непременно должны сказаться и стиль эпохи, 
и практическое назначение строения, и современный уровень строитель¬ 
ной техники, и, паконец, средства, какими располагает строитель. По¬ 
этому, если мы хотим определить, какая нам нужна программа, мы долж¬ 
ны по всем важнейшим вопросам иметь достаточно ясное, оговоренное 
мнение. 

Л 

В числе этих вопросов будут: 

1. Цели и задачи школы-семилетки. 

2. Общая организация школьной работы. 

3. Место обществоведения в общешкольной программе. 

4. Методология общественных наук. 
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5. Задачи образовательной работы и ее методика. 

6. Анализ содержания обществоведения, отбор и классификация 
изучаемых вопросов обществознаиня. 

Не все указанные вопросы нам одинаково ясны. Особенно это нужно 
сказать о тех вопросах, которые только еще рождаются или заново офор¬ 
мляются педагогическим сознанием в революционной борьбе на путях 
к повой школе; здесь нужен еще длительный рост, накапливание опыта 
и материальных средств, прежде чем можно будет говорить об универ¬ 
сальных способах работы. 

Другом моментом, осложняющим составление единой программы, 
является свособразпс окружающей школу среды, которая подлежит изуче¬ 
нию и преобразованию, в зависимости от чрезвычайной пестроты и разно¬ 
образия хозяйственных, общественных и культурных форм в пашей 
республике. 

Само собой разумеется, что громадная творческая инициатива нашей 
школы, совершенно необходимая в условиях социалистического строи¬ 
тельства, также вряд ли сможет примириться с какой-либо заранее пред¬ 
усмотренной, по слишком тесно сшитой программой. 

Все это заставляет вносить в программу лишь то, что можно счи¬ 
тать действительным завоеванием современной массовой школы, что 
оправдывается, с одной стороны, велениями нашего общественного созна¬ 
ния, с другой стороны, опытом школьной работы, проделанной за годы 
революции. Вместе с этим программа, стараясь быть на уровне дости¬ 
жений массовой школы, не пытается заострять свои формулировки в сто¬ 
рону достижений отдельных опытных школ, работа которых пока еще не 
может стать в полной мере достояппем и массовой школы. В этом отно¬ 
шении данную программу хотелось бы впдеть доступной рабочей про- 
іраммой массовой школы, на тщательном опыте проработки которой со 
временем можно было бы научиться строить новую и лучшую программу. 

I. 

Чем прежде всего должна определяться программа по общество¬ 
ведению? Конечно, целями и задачами самой школы, где эта программа 
будет служить рабочим материалом. 

Цели школы-семплетки. 

Для громадного большинства учащихся семплеткп не будет возмож¬ 
ности в ближайшие годы продолжать свое общее образование: они пой¬ 
дут в жизнь или специальную школу. Отсюда задача обществоведения— 
дать учащимся в более или мепее закругленном виде основы общественного 
мировоззрения, уменье ориентироваться в окружающей среде и бороться 
во имя своей общественной идеологии. Точнее говоря, учащиеся доллшы 
получить достаточно четкое коммунистическое воспитание и в меру своего 
разумения понимать и знать основные задачи, разрешаемые Союзом 
Республик в условиях жесточайшей борьбы с капиталистическим миром 
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за социализм. Рядом с этим они должны научиться участвовать в коллектив¬ 
ном разрешении этих задач па основе знания живых конкретных условий 
нашей современной действительности, понимая в то же время изменчи¬ 
вость этоі действительности, темп и закономерность развития обществен¬ 
ных явлений. Рядом с этим они должны приобрести простейшие навыки 
самостоятельной'работы пад обществоведческим материалом, чтобы иметь 
возможность в дальнейшей своей практической работе использовать 
эти навыки и пополнять свое образование. 

Эти общие задачи школы теснейшим образом сплетаются с задачами 
детского и юношеского движения, охватывающего уже громадные, массы 
учащейся молодежи. В этом смысле школьное обществоведение стало 
неотделимой частью общественно-политических занятий и работы пио¬ 
нерских и комсомольских организаций. Не всегда еще ясно, как практи¬ 
чески увязывать школьную работу с работой детских организаций, но совер¬ 
шенно ясно, что пельзя их вести параллельно и независимо друг от друга. 
Здесь следует проводить принцип разделения труда’ оставляя за обще¬ 
ствоведением задачу «усвоения того, что накоплено человеческим зна¬ 
нием», в то же время «связывая каждый шаг своего учения, воспитания, 
образования с участием в общей борьбе всех трудящихся против экеилоа- 
таторов» (Ленин), т.-е. в частности с участием молодежи в коммунисти¬ 
ческих организациях. 

Таким образом ближайшие и общие цели школы и тесно связан¬ 
ных с ней юношеских организаций определяют до известной степени и 
направление и круг вопросов обществоведческой работы. Это прежде 
всего политическая действительность, понимаемая в широком смысле, 
как орбита рамштня борьбы против угнетения широчайших масс трудя¬ 
щихся мира, в которой СССР занимает свое определенное боевое место. 
Это наша культура, наше хозяйство и государство, город и дерсвпя, 
общественные классы и их идеология, в общем вся та среда, в которой 
учащиеся, начав работать еще в школе, будут строителями и борцами 
по выходе из школы. Это запас знаний и навыков, нужных пе вообще 
образованному человеку, а работнику, который бы, работая в любой 
практической области, умел находить правильный общественный смысл 
и путь своей деятельности; сказать совсем просто, умел бы пттн по пути 
ленинизма. » 

О іі ганпзация ш к о л ь и о й работ ы. 

Программа пе может не ориентироваться и на общую организацию 
школьной работы. В громадном большинстве своем не связанная с произ¬ 
водством, наша школа-семилетка не может пока, подобно школе фабза- 
вучаиди школе деревенской молодежи, встать решительно на путь сбли¬ 
жения своих программ с производством (ибо 
этой производственной основы у школы нет). Однако она может п, где 
только возможно, осуществляет близкий подход к ознакомлению с состоя¬ 
нием и развитием производительных сил нашего общества, т.-е. момен¬ 
том, определяющим наши общественные отношения. Во всяком случае 
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программа стремится самой постановкой некоторых вопросов подвести 
■ чащихся как можно ближе ■ к попытке посильно вмещаться в 

самый ход хозяйственной, общественной или 

культурной жизни. Сделать это более определенно в про- 
грамме было бы преждевременно пз-за отсутствия достаточно подгото¬ 
вленных условий и опыта в массовой городской школе, хотя отдельные 
довольно удачные опыты некоторых школ в этом направлении делались 
и делаются. Здесь, в об’яспительной записке, вполне уместно сказать 
чти организация школьной работы рано пли поздно должна пойти по 
.іишіп организации не только классной работы, по и общественно-полез¬ 
ной в любой отрасли труда. Естественно, что тогда п программные задания 
должны будут видоизмениться, и обществоведение в первую очередь 
будет искать возможностей разрешить свои проблемы в иных ѵстовиях 
школьной работы. 

Место обществоведения в комплексе. 

Поскольку мы не изучаем производительных сил безотносительно 
к целям человеческого коллектива, поскольку ко всем явлениям природы 
мы подходим с точки зрения использования их в общественных интере¬ 
сах. постольку совершенно естественным является стремление обще- 
школьной программы положить в основу всего- изучаемого материала 
■ (чцественііо-полезный труд и обществоведение, как оправдание изучае- 
моііі в сознании учащихся. Если старая школа нередко рассматривала 
школьные занятия, как приобретение знаний ради знаний, общего фор¬ 
мального развития, делая в общественном отношении из учащихся «при¬ 
служников, необходимых для капиталистов», или топкое, но слепое ору¬ 
дие и интересах капитализма, то мы хотим другого: паш учащийся дол¬ 
жен уметь «взять себе всю сумму человеческих знаний, и взять так, чтобы 
коммунизм был бы теми выводами, которые являются неизбежными с 
точки зрения современного образования» (Ленин). Следовательно нам 
необходимо помочь учащимся всесторонне обосновать свое коммунистиче¬ 
ское мировоззрение, воспринять коммунизм не как лозунг, не как «пу- 
< г\ іо вывеску», а как неизбелшый вывод, который сделает человечество 
(а в нем п учащийся), опираясь на все богатства человеческого знания. 

С этой точки зрения комплексная познавательная система ставит своей 
важнейшей целью общественно-практическое осознание всех научных 
знаний, приобретаемых в школе. Только так и должен подходить обще¬ 
ствовед к пониманию того места, которое занимает обществоведение, как 
учебная дисциплина, в ряду других дисциплин. Отсюда вытекает то’ что 
оощсствоведение связывается с другими дисциплинами по столько по 
методической линии, а главпым образом тем, что оно определяет обще- 
і і венный характер постановки всякой большой проблемы (темы), указы¬ 
вает ей конечную цель, оставляя, однако, до известной степени свобод¬ 
ными средства п пути, которыми различные дисциплины могли би подойти 
к решению поставленной проблемы. Это заставляет программу по обще- 
отвоведенпю координировать свой материал с работой по другим дпеци- 
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илинам, формулируя и размещая свои основные темы так, чтобы остава¬ 
лась возможность совместной работы по комплексу без ущерба для плано¬ 
мерных занятий по другпм дисциплинам. Однако это координирование 
но самому замыслу общепрограммной работы не должно ставить каких- 
либо серьезных препятствий для свободного, внутренне оправданного 
размещения самого обществоведческого материала. 

Марксистская методология. 

Само собой разумеется, что всякая программа по общественным 
наукам является марксистской программой, т.-е. ее содержание и распо¬ 
ложение материала доляшы совершенно определенно обнаруживать 
марксистский метод исследования. При чем дело заключается не только 
в том, чтобы помочь преподавателю сконструировать курс наиболее 
удобно для марксистского освещения, но и главным образом в том, чтобы 
учащиеся могли на данном материале в течеппе трехлетнпх занятий 
научиться марксистски подходить к общественным явлениям. 

Это трудная работа, требующая от самого преподавателя свободного 
владения марксистской концепцией, по ни в какой мере не заменимая 
в данных условиях простым изучением учащимися социологической 
теории. Учащимся семилетки, по их возрасту и подготовке, нельзя пред¬ 
лагать курса исторического материализма, но следует использовать 
все разнообразие программного материала для закрепления в сознании 
учащихся сделанных ими с помощью преподавателя и книги научпых 
обобщений о закономерности исторического, процесса, противоречивости 
его развития, роли личности, природы и пр. В этом отношении программа 
По обществоведению предлагает подойти к вопросам исторического мате¬ 
риализма так лее, как программа по естествознанию к эволюционной 
теории, т.-е. научиться находить законы общественного развития вокруг 
себя, в беспрерывно меняющихся общественпых явлениях современности, 
проверяя и углубляя их понимание анализом исторического развития. Для 
простоты усвоения социологического метода программа с достаточной 
ясностью выдвигает основные факторы общественного развития. «Послед¬ 
ние причины всех общественных перемен и политических переворотов 
коренятся не в умах людей, не в возрастающем проникновении их в веч¬ 
ную истину и справедливость, но в изменениях способов производства 
и обмена». Эти слова Ф. Энгельса и подобное выражение К. Маркса: 
«Анатомию общества нулено искать в его экономии», легли в основание 
отбора, расположения и формулировок программных тем, поскольку и 
школьная программа не может не отражать в себе научной методологии. 

Задачи образовательной работы и ее мето¬ 
дика. 

Однако было бы величайшим вредом для успеха школьной работы, 
если бы в своем преподавании обществовед сделал социологические обоб¬ 
щения главным материалом занятий учащихся. Прежде всего это было бы 
невыразимо скучно и непопятно, а затем и не соответствовало бы образо- 
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ватсльнкПи задачам школы-семилетки. Школа в нашей современной по¬ 
становке предпочитает «исследовательский метод» «методу готовых зна¬ 
ний», считает уменье наблюдать, самостоятельно разбираться в меняю¬ 
щихся конкретных условиях научного опыта или жизненных явлений 
паходить практический выход из этих условий и деятельно вмешиваться 
в процесс общественной жизни более высоким, чем простое усваивание 
знаний, стимулированное книгой или курсом и не подготовленное пред¬ 
варительным процессом творческой работы учащихся. Если к этому при¬ 
соединить другое, не менее важное соображение, что учащиеся в возрасте 
от 12 до 15—16 лет только к концу этого возрастного периода начинают 
чувствовать потребность в некотором количестве более или менее абстракт¬ 
ных построений своего миропонимания, то станет необходимым реши¬ 
тельно подчеркнуть, что весь программный материал должен разверты¬ 
ваться перед учащимися в самом живом, действенном, наглядном изобра¬ 
жении. Короткие сухие фразы программы указывают только вехи по пути 
учебных занятий, внутреннюю отвлеченную связь изучаемых вопросов 
копечпые тенденции. Но в самой работе учащихся они должны преобра¬ 
зиться в подлинные куски жизни, настоящей или прошлой, захватываю¬ 
щие прежде всего эмоцпи учащихся и лишь в последующей работе пре¬ 
вращающиеся в отчетливые понятия. 

Конечно, чем больше таких понятий в распоряжении учащихся 
тем выше их интеллектуальные силы. И это хорошо. Но не одно развитие 
интеллекта является определяющим моментом в образовании учащейся 
молодежи. Как выше было сказано, наша школа готовит не просто 
умственно развитого человека, а общественного работника, умеющего 
быстро войти в любую общественно-полезную работу, следовательно 
прежде всего приученного к труду, вооруженного навыками практиче¬ 
ского разрешения общественных задач, выдвигаемых советской властью. 

1 акое понимание образовательных задач школы влечет за собой выдвижение 
на более видное место, может быть, первое, способов приобретения уча¬ 
щимися навыков работы по книге, наблюдения, собирания материала 
организации своих занятий и труда и проч. Иначе говоря, ставя перед уча¬ 
щимися ту или иную учебную проблему, мы прежде всего заинтересованы 
в том, какими методическими путями пойдут учащиеся в ее разрешении; 
что даст им эта работа в смысле приближения к владению научным мето¬ 
дом, развития научно-организационных навыков мышления. Но для 
этого нужно время, большое время, и тогда перед нами встает противоре¬ 
чивый вопрос: что важнее—знание или метод. Конечно, их нельзя проти¬ 
вопоставлять одпо другому. Только те знания допустимы в школе, кото¬ 
рые получаются учащимися на оспове правильно развернутой методи¬ 
ческой работы; а под последней мы понимаем такую, в которой выявляется 
в наибольших размерах самостоятельная, творческп-нсследовательская 
мысль учащихся. Нет сомнения, что осуществить создаппе в школе такой 
основы учебпых запятпй чрезвычайно трудная задача, это конечная цель 
методических достижений школы, но пеуклонпо итти по этому направле¬ 
нию нужно со всей рещптельпостыо, диктуемой величайшими задачами 
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™ ИЯ МОЛОДеЖИ В ДУХе РеВ0ЛЮЦИпппог о коммунистического строп- 

„лРтл ТаК0В пеі>еч0,,ь тех общ " х условий, которые своим сложным перс 
плетением и взаимодействием определяют программу по обществовеле 
ПИЮ и методы ее проработки в первом концентре второГстуі пп Выло 

программе" 0 ^’ 10 р, ; Ш, ' ПГШ ’ име Р° то - которое представлено в настоящей 
программе. Это только однп из возможных вариантов, учитывающий 

на основе а схем Т ГУ^ Й В ПЫТ С0ВРСМСНП0Й ппмлы в строении программ 

на.,основе схем 1 УС а. Возможны, а иногда и необходимы перемещения 
Д “ НИЯ С0Кращсппя внут Р п программы в зависимости от мест- 

и ппоч тгё'.г ІШТ ° РСС0В учащихся , творческих замыслов преподавателя 
и проч. Необходимо одно: какова бы ни была программа, она не можіт 
ся от тех основных положений схемы ГУС’а,которые чрезвычайнг 
удачно определили „аправлепие пашей трудовой школы 

II. 

Попробуем теперь несколько ближе рассмотреть содержание 
нон программы по обществоведению. Р Д‘ н 

Связь с I ступенью. 

Последние три года семилетки строят свою работу, исходя из тех 
на 5-7 гг . обучения, изучались и раньше. Разница прежде всего в том 

„ «” ”« «"»»»>".' У»с 

ШИРШІ 

сопоставлять изученные ими общественные "отлешГ^кѴиГщ 
Содержание программы 
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1. Материал изучения. 

2. Расположение материала по годам и впутрп каждого года. 

3. Методика работы. 

Современность и история. 

Говоря в самых общих чертах, материал обществоведения можно 
распределить между современностью и историей. В 
круг вопросов современности входит все то, что является необходимым 
для понимания основных движущих сил революции, и в этом отношении 
в программе не должно быть ни одной общественной проблемы, которой 
бы мы не рассматривали в конце-коицов под углом зрепия ее места и зна¬ 
чения в нашей политической оценке наблюдаемого. Следова¬ 
тельно, при отборе об’ектов изучения в первую очередь необходимо при¬ 
плетать тот матерпал, которым определяется направление пашей поли¬ 
тической деятельности. Это будет, с одпой стороны, крестьянство и про¬ 
летариат, сельское хозяйство и крупная индустрия со всеми средствами, 
регулирующими их взаимоотношения; с другой стороны, капиталисти¬ 
ческие общественные отношения и революционная борьба, направленная 
к их преодолению во имя коммунистического общественного строя. Само 
собой разумеется, что эти «движущие силы» нашей современности пе могут 
быть ни найдены, пи поняты впе исторической перспективы, без наблю¬ 
дения за их развитием. В противном случае учащиеся могли бы усвоить 
вредное «фетишистское» отношение ко многим времепным и относительным 
этапам в развитии социалистического строительства, как это было, па- 
пример, с изживанием привычек «военного коммунизма». Поэтому знание 
современности пе ограничивается только установлением и описанием ее 
фактического содержания, по непременно углубляется изученпем того 
или иного общественного явления в его более или менее длительном раз¬ 
витии. Конечно, по условиям времени и правильности паучпого понима¬ 
ния, эта историческая перспективность может относиться толі.ко к доста¬ 
точно значительным общественным явлениям (крестьянское хозяйство, 
фабрика и проч.) и не являться бессистемным выдергиванием отдельных 
нитей из общей исторической ткани. 

Таким образом, выбирая различные стороны общественной жпзпи 
для изучения, учащиеся будут’ их рассматривать не только в простран¬ 
ственных отношениях (экономико-географический подход), по и во вре- 
мепи (исторический подход). «Мир надо попимать,—говорит Ф. Энгельс,— 
нс так комплекс вещей, по как комплекс процессов, в которых кажу¬ 
щиеся неизменными вещи, равно так и их идейные отражения в нашей 
голове, т.-е. попятил, испытывают непрерывную смену возникновения 
и уничтожения». С этой точки зрения представляется чрезвычайно удоб- " 
иым положить в основу изучаемого материала различные хозяйственны.’ 
фэрмы трудовой деятельности человека. Поскольку эти формы сосуще¬ 
ствуют друг с другом, не только взаимодействуя сегодня, но и отражая 
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в себе часто очень отдаленные времена или зародыши будущего, по¬ 
стольку очень наглядно можно видеть в «историческом» современное и 
наоборот. Кроме того, трудовая деятельность человека есть «прежде всего 
процесс, совершающийся меягду человеком и природой», и это дает 
наилучшую возможность сближения проблем обществоведческих с рабо¬ 
той учащихся по мироведению. Наконец, именно на смене и разнообразии 
хозяйственных форм обнаруживаются и об’яспяются социально-полити¬ 
ческие группировки и идеологическне отображения. Однако историзм, 
проникая собой все содержание обществоведения, не выступает на п е р- 
внй п л а н со своим материалом. Исходпым и основным материалом 
для изучения является современность с ее общественными отношениями 
и с ее конкретными общественно-политическими задачами, директивно 
выдвигаемыми интересами пролетарской революции. Современность, 
как среда, в которой учащиеся будут выступать активными практическими 
работниками, должна быть изучена возможно полнее и тщательнее. Что 
касается истории, то здесь нами пе ставится задача показать учащимся 
в возможной полноте, как жило человечество, и пе пресле¬ 
дуется самодовлеющая цель—на фактах истории вскрыть законо¬ 
мерность исторического процесса и проч. Задача исторических занятий: 
долясна быть сформулирована более действенно: показать сочета¬ 
ние и развитие общественных сил в России и других важнейших странах, 
которые (силы) ближайшим образом обусловили и подгото¬ 
вили революционную борьбу рабочего класса с капитализмом, совершили 
Октябрьскую революцию в России, ее развивают или ей противо¬ 
действуют сейчас внутри и вне России, поскольку последняя явля¬ 
лась в известной мере производной мировых капиталистических отношений. 
При таком понимании роли исторических занятий в общем курсе обще¬ 
ствоведения мы можем отказаться от многих «дальних» экскурсов в 
историю, как бы целесообразными они нам пи казались с точки зрения 
полноты и глубины марксистского миропонимания. Придется от л о нот, 
эту «глубину» изучения на возраст после 15-ти лет и сосредоточить свое 
внимание на цельности и живости восприятия основных действующих сил 
нашей еще капиталистической эпохи. Заполнением недостающей глубины 
пусть будет высокая эмоциональная настроенность детей в пользу под¬ 
деряски и борьбы за рабочее дело. 

Таким образом в курс исторических занятий войдут не все этапы 
исторического развития человечества, а только смепа торгового капи¬ 
тализма (исходпый момепт) промышленным, образование промышлен¬ 
ного пролетариата, первые битвы рабочего класса с буржуазией, развитие 
и расцвет капитализма, капитализм в сельском хозяйстве и судьбы 
крестьянства, империализм, как новейший этап капитализма, расширение 
и ожесточение классовой борьбы, расстройство капиталистической 
системы и другие промежуточные звенья исторического процесса. 
Из этого весьма дипамического материала можпо извлечь достаточное 
количество материала и для усвоения учащимися важнейших положепий 
марксизма и ленинизма. 
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Экономика. 

Изучая экономику, учащиеся остаются главным образом в пре¬ 
делах ее конкретно-описательной части, например, получают наглядное 
представление о процессе производства в медком крестьянском или 
ремесленном хозяйстве и в крупно-капиталистическом, об обмене това¬ 
рами между городом и деревней, формах и размерах промышленных и 
банковых об’едипений п т. д., и т. д. Но рядом с этим во многих случаях 
можно и необходимо, исходя из конкретной экономики, дать обобщения, 
помогающие лучше попять строение капиталистического хозяйства и 
общества, законы его развития, изложенные в политической экономии. 
Пет надобности только давать эти сведения в виде, хотя бы и краткого, 
курса теоретической экономии. Можпо все это сделать от случая к слу¬ 
чаю при изучении учащимися соответствующих экономических явлений. 
Когда учащиеся знакомятся с капиталистическим производством и экс- 
нлоатацией рабочего класса, они должны остановиться на вопросе о при¬ 
бавочной стоимости п прибыли; когда они после некоторого знакомства 
с различными формами производства изучают рыночные отношения, 
они говорят о товарпом характере капиталистического общества, вы¬ 
ясняют понятие о потребительской и меновой стоимости и об ее действи¬ 
тельной, трудовой сущности; характеризуя мировое хозяйство, учащиеся 
выявляют его анархические производственные отношения, тенденцию к 
концентрации и проч. и ряд противоречий, присущих капиталистическому 
строю и т. д. В общем следует сказать, что об’ем, широта содержания и 
время ознакомления с теми или иными вопросами политической экономии 
в большой мере могут варипроваться самим преподавателем в зависимости 
от интереса и подготовленности учащихся или фактической возможности 
уделить этому соответствующее время. 

Экономическая география. 

Большое внимание обществоведение уделяет изучению экономической 
географии, дисциплине близко связанной с историей хозяйственных 
форм, политической экономией и экономической политикой. Поскольку 
экономическая география дает материал, необходимый для понимания 
развития производительных сил и обосповапия характера и направления 
экономической политики, она не может не составлять органической части 
обществоведения. Но в основе развития производительных сил лежат 
факторы пе только общественно-хозяйственного порядка, но и естествен¬ 
но-научного. Работа яге по изучению последних, копечно, должна про¬ 
исходить в цикло естественпо-научпых дисциплин. Отсюда—необходимость 
выделить ряд вопросов физико-географического характера для нзуче- 
ниянхв кругу естественно-научных дисциплин с тем, однако, чтобы онп в 
своем исходном и конечном понимании были представлены, как проблемы 
обществоведческие. Это вполне согласуется и с характером занятий по 
■ естествознанию, раз последнее дерягит курс па изучение производитель¬ 
ных сил общества. Это целесообразно и с точки зрения нашего понимания 






комплексной системы преподавания, в которой мы стремимся прежде 
всего обнаружить разносторонность научного подхода к изучаемому 
явлению, не подменяя ее, однако, многопредметностью преподавания. 


Из отделов дисциплины экономической географии учащиеся в те¬ 
чение первых двух лет знакомятся с различными отраслями народного 
хозяйства СССР п народным хозяйством в целом и подробпее изучают 
особенности своего района в связи с общей проблемой районирования. 
В третьем году (7-м году обучения) они изучают картину мирового хозяй¬ 
ства и экономпко-географическпе типы важнейших государств мира. 
Сюда же включается знакомство с главными внеевропейскими странами 
и колониями. Параллельно с этим должпа быть проделана достаточно 
тщательная работа по изучению карты. Наконец, у учащихся должны 
постепенно накапливаться географические сведения (частью с помощью 
естествознания), па основе которых можно было бы понять роль «(геогра¬ 
фического фактора». 

Советско е^п р а в о. 

Можно выделить еще одпу группу вопросов, нашедших свое место 
в программе. Это-—советское право. Низовой сельский и волостпой аппа¬ 
рат, суд и управление в губернии и республике, общесоюзная конститу¬ 
ция и национальное самоопределение и пр., короче говоря, формы и клас¬ 
совая сущность советской власти, должны быть связаны и сопоставлены с 
другими формами общественных организаций-—партией и профсоюзом. Не¬ 
обходимо ближе познакомиться сих практикой и попять ту роль, какую они 
выполняют на данном этапе развития классовой борьбы. Вместе с этим уча¬ 
щиеся познакомятся с важнейшими законодательными актами советской 
власти: национализацией земли, фабрик и заводов, избирательным пра¬ 
вом для трудящихся, кодексом о труде, отделением церкви от государства 
и пр. Все это будет особенно попятпо, если советское право противопо¬ 
ставить правовому положению трудящихся в буржуазных государствах. 

Экономическая политика. 

Экономическая политика, как заострение изучаемых обществен¬ 
ных вопросов в сторону действенной практики учащихся, разбросана в 
своих отдельных частях по всей программе и собирается в цельную си¬ 
стему в конце курса семилетки, как обобщение обществоведческой работы 
учащихся. 

Воепное дело. 

Последнее, что нужно выделить из ряда программных вопросов, как 
подчеркнутую задачу,—это понимапие вооружеппой борьбы, к которой 
нашему Союзу приходится быть всегда готовым. При всем нашем отрица¬ 
тельном отношении к войне и милитаризму, как порождению капитали¬ 
стического строя, наше положение среди непримиримо-враждебных 
буржуазных государств, готовых при первой пашей слабости уппчто- 
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Г' 01 ' 1 " ГСКую власть ’ заставляет нас обращать серьезное внимание на 

пашу борьбу °Т МУ ЛеЛУ ' НУЖН ° ДаТЬ УтаЩемуСЯ ум1 '™« осмыслить 
пашу борьбу против империалистической войны и наше все 

мерное участие в гражданской, классовой войие в интересах пролетарской 
революции, познакомить с Красной армией, ее организаціи й і ролш 
прошлой и будущей войне. Следует также использовать поітно тот 
обществоведческий материал, который может в той или иной мере спо- 
,' б овать Паш ° Я воешшй спле, например понимание военного значения 
гехішкн, транспорта, хозяйственной организации, грамотности насело,и,II 

Таковы «предметы» внутри самого обществоведения, которые не 
следует преподавателю упускать пз вида. , которые нг 

Выделение, так сказать, в разрез комплексных тем вопросов орга¬ 
низационная связь которых составляет определенную проблему іпп 
научную дисциплину, имеет значение только для пошшат1л 

ПР Т ММЫ ’ "° " ДЛЯ СамОЙ учебной Работы Учащихся, раз¬ 
вивая их способности к научному анализу и обобщая их опыт доста¬ 
точно всесторонним подходом к изучаемым явлениям 


Расположение учебного мате р „ а л а. 

Ка ряду с выяснением об’ема и содержания программы чрезвычайно 
важное значение имеет и порядок, последовательность расположения 
учебного материала. От пего зависит, насколько преемственно и обосно¬ 
ванно учащиеся будут переходить от темы к теме, насколько тематичность 
и разпоиредметность внутри самого обществоведения не помешают 
экономному и логичному накапливанию знания и навыков. Эта сторона 
работы по обществоведению тесно связана с самой методикой работы 
которая в значительной мере определяет расстановку тем и время по- 
требяое для работы. 

Изучение крестьянского хозяйства в начале 

5-г о года. 

Программа предлагает учащимся начинать свою работу с изуче¬ 
ния крестьянского хозяйства. Это начало возбуждает некоторые сомне¬ 
ния. действительно, мы привыкли уже начинать работу наблюдением 
и исследованием той среды, которая непосредственно нас окружает 
близка нам своими наиболее свежими и сильными впечатлениями Это 
, Сразу ставпт У ча Щихся на путь исследовательской работы, идущей от их 
интересов п знакомых им явлений. Поскольку программа предназна¬ 
чается для городской школы, деревня и крестьянское хозяйство не 
являются как будто удобным исходным моментом для первоначальной 
ориентации учащихся в «окружающей среде». Тем не менее можно при¬ 
вести соображения в пользу такого начала. 
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Оно представляет большие преимущества прежде всего с точки 
зрения последовательности расположения материала на протяжении 
учебного курса: от деревни к городу, от крестьяпского хозяйства через 
ремесло к фабрике; от более простого к сложному и от более архаических 
форм к современным. Не теряя под собой почвы современности, мы по¬ 
лагаем осознавать современность в ее историческом развитии, в том 
именно виде, как нсторпя своими живыми и живучими остатками сохра¬ 
няет свою власть пад современностью. Выло бы довольно трудпо в даль¬ 
нейшем, при изучении истории капитализма в России, или фабрики, или 
города, добиться от учащихся ясного понимания без предварительного, 
достаточно отчетливого знакомства с элементами экономики крестьян¬ 
ского хозяйства. 

Можно также считать, что для учащихся 5-го года обучения, про¬ 
работавших в первой ступени тему «Город и деревня», понятие «окружаю¬ 
щая среда* может быть воспринято несколько шире их непосредствен¬ 
ного местожительства и притом без искусственного, особенно книжного 
вызывания интереса к деревне. Согласно трактовки данной темы уча¬ 
щиеся должны будут, в значительной мере на основе своего прежнего 
знакомства с. деревней, несколько пополнить, уточнить и обобщить свои 
знания о крестьянском хозяйстве. Для этого придется собрать дополни¬ 
тельный материал путем экскурсий в деревню, вполие выполнимых по 
времени года (сентябрь), на которое приходится данпаятема. Наконец, 
постановка в это время работы в связи с деревней нужна и для связи с 
естествознанием, непременно выходящим за город для изучения расти¬ 
тельности, рельефа и пр. 

Однако следует оговориться, что, если по каким-либо причинам 
^ эта тема пе может быть проработана на наглядном, живом материале, ее 
не следует ставить вначале, а заменить изучением городского материала. 
Выло бы большой ошибкой посадить эту группу с самого начала за работу 
по книжке. Может быть, также пе следует начинать с деревни и для 
школ, находящихся в большом индустриальном городе, где для боль¬ 
шинства ребят деревенская обстановка слишком чужда и непонятна. 

В этой теме о деревне следует уделить большое внимание организации 
экскурсии, собирания и обработки материала. От правильной уста¬ 
новки этой начальной работы зависит дальнейшее направление работы 
учащихся по пути овладения ими исследовательским методом. Вполне 
вероятно, что пе все вопросы, указанные в программе, могут быть разре¬ 
шены на основе наблюдений (тогда о них можно рассказать или прочесть 
в книге), по общая характеристика крестьяпского хозяйства должна быть 
результатом комплексной обследовательской работы группы. После 
этой работы даются сведения, характеризующие крестьянскую часть 
России, примерно: главные районы земледелия и скотоводства, коли¬ 
чество крестьянских дворов и сельского населения в сравнении с город¬ 
ским (у пас п на Западе), урожайность, распространенность улучшен¬ 
ных орудий н машин и проч. Пользуясь этим случаем, следует порабо¬ 
тать по карте, составить несколько картограмм и диаграмм. Последняя 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. 106 


подтема «Крестьянство и революция» вставляется в общую рамку под¬ 
готовки к празднику Октябрьской революции. Ее ни в коем случае нельзя 
расширять до значения самостоятельной темы; достаточно, если уча¬ 
щиеся немного подновят и пополнят свои прежние знапия уяснением 
себе, что участием в великой борьбе рабочего класса с самодержавием и 
капитализмом крестьянин сделал приобретения, недоступные ему в 
условиях буржуазного строя. Этот материал может пополнить празднич¬ 
ную программу выступлений ребят. 

Р абота над исторической темой. 

Следующая тема исторического порядка: от крепостного хозяйства 
к развитому промышленному капитализму. Учащиеся впервые встре¬ 
чаются с большой исторической проблемой; следовательпо, форма работы 
доллша быть наиболее простой, а содержание наглядно-понятным. Кар¬ 
тины прошлого, движение и борьба масс, общественных групп и их выра¬ 
зителей—типичных лиц, конкретный исторический рассказ—вот харак¬ 
тер содержания этой темы. Социологические формулировки программы 
не для ученика а для учителя: последний должен подыскать к ним живой, 
наглядный материал, запоминающийся прежде всего в силу своей изобра¬ 
зительности, по освещаемый правильным социологическим подходом, 
который усваивается учащимися, как развитие производительных сил 
страны, как классовая борьба, как политическое господство, опираю¬ 
щееся на определенные общественно-экономические отношения и проч. 
Все это подчеркивается, когда понято, а пе заучивается с расчетом, 
что когда-нибудь поймут. Важно, чтобы учащиеся многое іГз прошлого 
умели связывать с настоящим, оставшимся от прошлого, иногда противо¬ 
поставлять ему. В этом смысле первая тема (современное крестьянское 
хозяйство) обосновывается в историческом разрезе второй темой. Жела¬ 
тельно дать учащимся небольшое количество подходящего «первоисточ¬ 
ника», немного самых выразительных цифр. Большой и интересный 
материал, конечно, даст художественная литература п картины. Из 
навыков работы по книге следует приобрести: уменье находить ответ в 
книге на просто поставленный вопрос, конспектировать, иллюстрировать 
сведениями из первоисточника. 

Изучение ремесла и фабрики. 

Во втором полугодии (до весны) учащиеся изучают формы трудовой 
деятельности в Тброде и продолжают изучение истории промышленного 
капитализма в России. Это центральная, основная тема этого года, даю¬ 
щая возможность произвести ряд самостоятельных наблюдений над 
окружающей общественной действительностью. -» 

Работе по теме предшествует беседа об общественном разделении 
труда и месте в пем города, как средоточия обрабатывающей промышлен¬ 
ности с ее различными формами: ремеслом, кустарничеством, фабричпо- 
заводекимп предприятиями. 
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Рсмсслепнпка и кустаря желательно обследовать по заранее со¬ 
ставленному совместно с учащимися плану. С чпето-учебной точки зрения 
достаточно, если каждый пз учащихся побывает у одного, двух ремеслен¬ 
ников. Но, может быть, было бы не плохо сговориться нескольким шко¬ 
лам (под руководством горхозоргапов) совместно обследовать все ре- 
меслеино-кустарное производство своего города или части его, придав 
такой работе общественно-научное значение. Материал, собранный отдель¬ 
ными группами учащихся, обобщается в классе и продумывается как 
со стороны уяснения экономических общественных прпзпаков кре¬ 
стьянского, ремесленного, кустарного, мануфактурного п фабричного 
производства (последнее добавляется позднее), так и со сторопы выясне¬ 
ния конкретной картины производственной жизни своего города. Эта тема 
затем используется п для пополнения географических сведений о Союзе 
в связи с общей характеристикой кустарного производства в Союзе. 

Переход к следующей теме может быть заполпен проработкой во¬ 
проса: «От ремесла к фабрике». Здесь частью используются предшествую¬ 
щие занятия по истории (значит, там в свою очередь пуясно иметь в виду 
данную тему), частью сообщаются новые сводеппя о мануфактуре, изобре¬ 
тении машины и проч. 

Только очень немногие школы смогут изучение фабрики построить 
на тщательном обследовании ближайшей фабрики. Большинству при¬ 
дется ограничиться двумя, тремя экскурсиями. Тем большую важность 
поэтому приобретает хорошее планирование этой' темы и организации 
экскурсии. Очевидно также, что в этом случае понадобится больше книж¬ 
ного иллюстративного материала и сосредоточения внимания па неболь¬ 
шом количестве важнейших вопросов, охватывающих сущность фабрично- 
заводского производства. 

Более доступным материалом изучения будут служить обществен¬ 
ный и профессиональные организации, материально-бытовое положение 
рабочих н культурно-политическая работа вокруг производства. Здесь 
учащиеся смогут не только изучить, но и принять живое участие в реаль¬ 
ной работе общественных организаций. 

Историческая тема о положении рабочих при капитализме, еслп 
возможно, в связи с прошлым данной фабрики, сопоставит фабрику 
пролетарскую с капиталистической и даст в то же время яркую картину 
эксплоатации рабочего класса и деятельности эксплоататорского го¬ 
сударства. Благодаря совпадению по времепп, удобно занятия по послед¬ 
нему вопросу связать с подготовкой к праздпнку 1-го мая, выяснив его 
происхождение и смысл в условиях буржуазных государств. 

Работа в деревне п изучение деревни. 

Прп нормальной организации школьной работы май н июнь уча¬ 
щиеся проводят в деревенской обстановке или близко и часто с ней со¬ 
прикасаются. В расчете на летнюю школу и дана последняя тема дан¬ 
ного года. Здесь, конечно, па первое место выступает не учоба, а хозяй- 
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ственная работа п физкультура учащихся, и не классная, а пионерская 

мальпТТ” У,аЩПХСЯ - Учсб,,ая нагрузка учащихся должна быть мини- 
. . льна, тесно связана с пх общественной работой и носить по преимѵ- 
Р ву характер наблюдений и собирания материала. Следовательно и 
здесь первая задача преподавателя-составнть практический план работы 
У іащпхея, рассчитанный па хорошо сложенную кооперацию учащихся 
Экономический характер формулировок вопросов темы отнюдь пс исклю¬ 
чает возможности знакомства учащихся с самими разнообразными сто¬ 
ронами крестьянской жпзші: бытом, детской жизнью, религией п проч 
по липни пх пионерской работы и бесед с преподавателем. Но учащиеся 
к концу своего пребывания в летней школе должны получить конкретное 
и ясное представление о «городе» в деревне, о формах и содержании связи 
города с деревней, о товарности крестьянского хозяйства. 

Сокращаемость программы. 

*°Т С ° б ° СУЩеСТВЛеШШ ПІ,ограмм ы определяется не только содер- 
: ” " " аправл ™ из У чае мого или методикой образовательной 
работы, он далеко не безразличен и по отношению к тому времени „а 
которое рассчитано осуществление программы. Можно сказать что об’ем 
изучаемого и методическая выдержанность прямо пропорциональны 
времени работы. Однако измерить программу с этой сторопы весьма 
трудно, тут многое зависит от системы занятий (беседы или Дальтон- 
телТски^Т?° аТВа " качества учебных пособий, характера обследова- 

немног / В " Т ' Д ‘ Пг,ог Р амм У- пожалуй, даже следует делать 
немного обширнее, имея в виду возможность выбора материала при 
условии, конечно, сохранения целостности основ содержания Если 
программа данного года по тем или иным причинам окажется невыпол¬ 
нимой в целом, то ее нужно не обрезать с конца, а заранее разгружать 
ТСХ опросов, которые: 1 ) не являются важнейшими звеньями в усвое¬ 
нии оставшегося материала или 2) могут быть рассмотрены в соответ- 
ствующих местах последующих лет. В частности для данного года можно 
было бы сократить первую тему или сжать вопросы крепостпого хозяй¬ 
ства, или перепости во второй год последнюю историческую тему Хотя 
это и было бы некоторой задержкой учащихся в более глубоком понима- 

" Р ° ТПВОПОСТаВЛения сов Р емс нной фабрикп фабрике капиталисти- 
ческой, по только задержкой до будущего года, когда изучению капита¬ 
листических отпошепий вновь отводится необходимое место. 

Программа 6-г о года. 

Перейдем к программе 6-го года обучения. Ее существенное оттн-*' 
чпе от программы предыдущего года состоит в том, это здесь от изучения 
отдельных форм трудовой и.общественной деятельности человека мы 
переходим к их совокупности, к изучению нашего хозяйства и нашего 
государства. 
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, Обмен. 

Промежуточным звеном служит тема «Обмен между городом и 
деревней» в размерах пародного хозяйства. Она непосредственно вы¬ 
растает пз летних наблюдений учащихся, в деревне, с обобщения и ана¬ 
лиза которых и начинается работа этого года. В теме можно различить 
три стороны:, 1) Экономико-географический очерк с хорошей работой по 
карте: главные районы важнейших продуктов нашей сел .-хозяйственной 
и индустриальной промышленности; хлеба, скота, хлопка, нефти, тканей, 
металла и нр.; перемещения последних по водным и железнодорожным 
путям внутри страны и за границу. 2) Торговля, ее формы и виды: вольный 
рынок и государственное регулирование рынка. Наблюдение над торго¬ 
влей своего города, использование соответствующего материала в газетах, 
небольшой цифровой материал, характеризующий наши достижения 
(например, в области хлебной торговли, оптовой по другим товарам). 
3) Кооперация: около нее нужно создать особый интерес и практический 
уклон в сторону внимательного изучения кооперативного дела в своем 
городе. 

Прорабатывая данную тему, учащиеся в известной мере впервые 
серьезно поразмыслят о товарном и социалистическом хозяйстве. Поэтому 
было бы вполне уместным дать нм элементарные понятия о товаре, стои¬ 
мости, цепе и деньгах в условиях товарного хозяйства. Частично эти 
вопросы могли бы быть подготовлены и раньше, например, понятие о 
труде, как мериле ценности, при изучении темы о производстве; частично 
опи могут быть пополнены и повторены позднее. 

Ф 

Народное х о з я й с т в о. 

Изучение следующей темы о народном х зяйстве СССР хорошо 
начать, пдя от дапных изученной уже фабрики. Последняя десятками 
нитей связана с самыми разнообразными отраслями промышленности. 
Это придает большую наглядность и конструктивность работе. Программа 
составлена безразлично к особенностям того или иного района СССР. 
Задача преподавателя будет состоять в том, чтобы привлечь в большей мере 
материал, характерный для своего экономического района, и па нем 
строить учебную работу, из него исходить к более широкому понятию 
народного хозяйства. В противном случае занятия превратятся в бес¬ 
почвенное прохождение «курса экономической географии». Знакомясь с 
текстильной промышленностью и металлургией, следует увязать их с 
историей нашей промышленности и капитализма, обратив внимание на 
роль легкой и тяжелой индустрии в разные периоды промышленного 
капитализма (гегемония тяжелой индустрии с конца XIX в.). 

Не гоняясь за многими подробностям», па которые могут натолкнуть 
учебники экономической географии, в этой теме особенно важно выявить 
паши достижения в важнейших отраслях промышленности и сельского 
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хозяйства, дать целостную картину могучих хозяйственных ресурсов 
СССР и понимание основных задач и средств под’ема нашего хозяйства, 
і Работа по карте Союза здесь должна быть в основном закончена. 

Исторические темы. 

Об исторических занятиях этого года нужно сказать то же, что и 
прошлогодних: как молото больше яркого, живого историзма, конкрет¬ 
ного материала для размышлений и действенных образов, а но отвле- 
ченпых схем, неудерлотмо исчезающих из памяти. К сожалению учеб¬ 
ных пособий, обладающих такими свойствами в соединении с марксист¬ 
скою трактовкой, у пас пока очень мало, и на преподавателя попрелотему 
ложится тялселый и часто безрезультатный труд по подысканию необходи¬ 
мого материала в самых разнообразных книжных пособиях. Одпако для 
пекоторых из указапных в программе вопросов имеется хороший мате¬ 
риал, и тогда правильнее только на этих вопросах и остановиться- пусть 
учащиеся сделают меньше, по лучше, ,3а это говорит также необходи¬ 
мость в этом году несколько серьезпее поставить работу с книгой. Простого 
зачитывания и пересказа недостаточно, можно предложить учащимся соста¬ 
вление небольших докладов но нескольким пособиям, работу по доступным 
первоисточникам с собственными выводами. 

Следует обратить внимание, что два абзаца этой темы- 1) Расцвет 
капитализма на Западе и пр. и 2) Война 1914 г. и пр. будут подробно 
изучаться в следующем году. Здесь опи вставлены для связи и цельности 
всей проблемы; поэтому на них отводится сравнительно немного времени 
и они прорабатываются так, как об этом сказано в колопке «выводы»! 
т.-е. в виде нескольких характерных картин. 

Советский строй. 

Последили перед лотпей школой тема- «Советский строй и конститу¬ 
ция СССР»— не может не оперяться па самое близкое соприкосновение 
учащихся с современной действительностью. Не говоря уже о газетном 
материале, можно рассмотреть отчет местного совета, побывать па его 
заседаниях, принять участие в избирательной кампании, присутствовать 
на подходящих судебных процессах и т. д. Конечно, это пе всегда может 
быть сделано во время прохождения «темы», а часто только от случая 
к случаю. Сама проработка темы состоит в подытоживании наблюдений и 
газетного материала; здесь также ставятся новые задачи, например: 
«скоро поедете в деревню, побывайте на сходе, узнайте работу волпспоп- 
кома» и т. д. Но есть вопросы, которые так просто не разрешить, где по¬ 
надобится и некоторая кпияотая работа, например, знакомство с нацио¬ 
нальным вопросом, государственным строем буржуазных стран. 

В связи с последним вопросом учащиеся встретят праздник 1-го мая 
с пониманием необходимости для мирового пролетариата бороться с го¬ 
сударственным строем, приспособленным к интересам имущих классов п 
^порабощению рабочего класса. 

\ 

/ 
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Краеведческая работа. 

Летняя работа отого года будет протекать в тех нее условиях, что и 
прошлогодпяя. Но теперь у учащихся имеется сравнительно большой запас 
знаний, ориентирующих их в вопросах культурно-хозяйственного строи¬ 
тельства. Можно поэтому сделать попытку более широкого знакомства 
с положением своей деревни, изучая последнюю в рамках волости или 
района. Здесь удобно об’едипить свою работу с работой естественника 
по.линии изучения природных особенностей края и поставить се в условия 
научной краеведческой работы: характер почвы, растительности, заня¬ 
тия населения, развертывание работы по улучшению роста хозяйства, 
связь с рыпком и пр. Главная задача—не изучить эти вопросы, а научиться 
изучать их, ставить вопросы, собирать материал. Если школа постоянно 
работает в одной местности, то материал будет собираться из года в год. 
создавая преемственность в разрешении то той, то другой стороны крае¬ 
ведческой задачи. Само собой разумеется, что главнейшим стимулом к 
іакой работе для учащихся будет не научное исследование края, а пионер¬ 
ская жажда помочь деревне, внести в нее культуру, сблизить с городом 
дли совместного коммунистического строительства. 

Программа 7-го года. 

Программа 7-го года конструктивно проще и однообразнее. Она 
рассматривает наш Союз в его мировых связях политического, хозяй¬ 
ственного и культурного характера, являясь таким образом последо¬ 
вательным расширением образовательной работы предыдущих лет. Вна¬ 
чале изучается мировое хозяйство и империализм в целом и по отдель¬ 
ным проблемам и странам. Большее внимание уделяется конкретно опи¬ 
сательному материалу, географическому положеиию, социально эко¬ 
номическому «рельефу» важнейших государств, живым картинам миро¬ 
вой хозяйственной жизни и борьбы капиталистических организаций. 
Ьез этого нельзя понять пи войны 1914 г., ни русской революции, пи 
революционных движений в послевоенной Европе. Из вопросов истори¬ 
ческих этого года наибольшее значение имеют: 1) история рабочего дви¬ 
жения и компартии и 2) Октябрьская революция. Для обоих вопросов 
существует много хороших пособий, позволяющих интересно драмати¬ 
зировать изучаемый материал в связи с деятельностью В. И. Лепина 
и борьбой большевизма с различными уклонами. В сущности всю про¬ 
грамму этого года можно и нужно рассматривать как усвоение элементов 
ленинизма, вскрываемых на исторических фактах развития рабочего 
движения, революционной борьбы с капитализмом и империализмом, нако¬ 
пи, на эіапах наших достщкеплй за годы после октябрьского переворота. 

В методическом отношении работа этого года опирается главным обра- 
-ом на книгу, газету, статистпческ. справочник и пр. Учащимся предла¬ 
гается выступить с докладами, составленными на основании разнообраз¬ 
ных источников и пособий, делать обзоры политических событий по 
газетным материалам, руководить кружками газетного чтения младших 
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стрнального характера, школу, достаточно бгаТо™'"" 0 ™ " иДУ ' 
С деревней. Но эта программа «пшлт г,,,. ° соприкасающуюся 

ВИЯХ. Задачей преподавателя тогла гг * ИСП0ЛЬ30вана и и ДРУГИХ уело- 
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ческой политики советской власти п в ат пошшашія °бтей экопоми- 
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первых и последних тем пат, ’ сл Уч«ае вполне допустима замена 

в которых Гб'ктом ^іеш я п " Г™™ ° бучеиИЯ «>1™ темами, 
образом городская и Фабпп пн ° " <ествснпо ® Работы была бы главным 
било бы достаточно н^льшоІ^^о^ ***“» 

Культурная роль школы. 

Если настоящая программа снимает с преподавателя тпѵ, „„ 
ннзации курса обществоведения и, “^подавателя Т РУД по °Рга- 
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программы, которая опирается на местный краеведческий материал. В 
этом отношении отдельным преподавателям будет не по сплам подобрать 
необходимые сведения, характеризующие отдельные стороны местной 
хозяйственной и общественной жизни. Это доступпо только союзу школ 
вместе с соответственными научными п общественными организациями. 
Особенно трудной будет организация непосредственного участия 
учащихся в культурно-бытовой работе с населением. Добиться 
такой совместной работы необходимо во что бы то ни стало, 
иначе краеведческая основа занятий школы может оказаться кустарной 
и ложной: учащиеся получат неправильное освещение действительных 
нужд и характера местного края. Понадобятся отчеты местных учрежде¬ 
ний, сводит статистических данных, доклады ответственных работников 
и ироч., главным образом для преподавателя, частью и для учащихся, 
и в собирание этих и других материалов следует внести известную орга¬ 
низованность. Школы часто злоупотребляют собиранием материала, 
особенно в крупных учреждениях, когда одной группой за другой учащиеся 
опрашивают одни и те же фабзавкомы, директора и бухгалтера и т. д., 
в то время как зтп же сведения можно было бы получить другим порядком 
без «раздражения» бесконечно опрашиваемых лиц. Нет сомнения, что 
школы, встав на путь краеведческой работы, смогут сыграть громадную 
и важную культурную роль в самом процессе своей учебной работы, если 
только они подойдут к этому хорошо организованными коллективами, 
если они сумеют заинтересовать своей полезной работой различные 
учреждения. 

Учебная книга и кабинет. 

Не менее трудной, а иногда и пепоенлыюй работой для препода- 
ватсля-обществовсда будет подбор наиболее пригодного материала для 
книжной рарИ'ы учащихся. Вот почему помимо хрестоматий, уже вышед¬ 
ших в довольно обильном количестве, но не всегда в хорошем качестве, 
несомненно, понадобится «учебник по обществоведению», конечно, «новый 
учебник» в виде рабочей книги, приспособленной к самостоятельной 
работе учащихся по данной программе. Можпо быть уверепным, что такой 
учебник, хотя бы п далеко несовершенный, будет выпущен к следую¬ 
щему учебному году. Однако и при наличии такого учебника преподава¬ 
тель-обществовед пе освободится от необходимости одному и вместе 
с учащимися пспрестанно собирать новые н новые материалы. Ориен¬ 
тация программы на современность не позволит иметь «неизменный» 
учебник. Следовательно, волей-неволей преподаватель должен будет 
привлечь учащихся к организациц обществоведческого кабинета, где 
бы происходила постоянная и живая работа по собиранию и система- 
шзацпи не только вообще учебных пособий, но всего того, что позволит 
учащимся изучать меняющиеся условия и события современной им жизни. 

Исследовательский метюд. 

Программа тематизирована, по не сформулирована в виде четких 
и закругленных заданий, рассчитанных па самостоятельную лаборатор- 
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ную проработку их учащимися. Это, однако, ни в коем случае не означает 
что опа не может или не должна быть пройдена лабораторным способом’ 
Наоборот, имелось в впду, что именно исследовательский 
метод будет главным методом, к владению которым 
будут приучаться учащиеся, работая по этой программе. Оттого в про¬ 
грамму введено достаточное количество вопросов, разрешаемых только 
па основе собственных наблюдений и выводов учащихся. Поэтому пре¬ 
подавателю придется (п это его основная работа) тщательно продумать 
методическую работу по программе в духе тех принципов, которые поло¬ 
жены в основу данной программы. В обвинительной записке к программ.' 
нет возможности дать более или менее подробные методические раз’- 
лепенпя (самое необходимое было дано выше при обосновании построения 
программы), но можпо выделить важнейшие методические моменты: 

1) Составление заданий. В целях развития в учащихся 
интереса к запятиям и уменпя самостоятельно п ответственно работать 
преподаватель должен обратить большое внимание на составление заданий 
для учащихся. Учащиеся должны быть вовлечены в сознательную работу 
по организации своих занятий. Поэтому, если тема комплексная уча¬ 
щиеся знакомятся со всей схемой предстоящей работы, выясняют в общих 
чертах место п характер обществоведческой работы в комплексе. Не 
хорошо, когда задания носят характер отдельных небольших вопросов, 
появление п разработка которых обусловлены только скрытым от уча¬ 
щихся замыслом преподавателя. В этом случае отпадает творческий харак- 
тер занятий самих учащпхея. Лучше, когда задания охватывают тему 
целиком с ясным обозначенном цели темы п с указанием путей и средств 
к достижению этой цели, если только отыскание этих путей и средств 
не ставится преподавателем, как самодовлеющая задача. Само собой 
разумеется, что степень самостоятельности работы будет варппроваться 
в зависимости от различных условий: от подготовленпостп учащихся 
характера изучаемого материала, значения данного вопроса в общем 
курсе, индивидуальности учащегося, времени, отведенного для данной 
темы и проч. 

3. Развитие навыков работы по книге. Обще¬ 
ствоведению, больше чем другим школьным дисциплинам, приходится 
иметь дело с самыми разнообразными по характеру книжными мате¬ 
риалами; между тем неумение работать по книге—обычное явление даже 
среди учащихся, кончающих II ступень. Необходимо использовать раз¬ 
личные формы работы по книге и по различным типам произведений- 
конспектирование (как?) п усвоение по определенным вопросам, соби¬ 
рание матерпала по книге и книгам для собственной темы, работа по 
первоисточнику, работа, по справочникам, использование беллетристи¬ 
ческих произведений, реферирование статьи, сопоставление книжного' 
материала со своими наблюдениями и проч. Еслп преподаватель сумеет 
внести в эту «книжную» работу дух организационного творчества и кри¬ 
тицизма, опа потеряет тот одпозный характер, в котором ее так часто 
и несправедливо обвиняют. 
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3. Наглядность и простота нзобр а,ж е н и я. 
Об этом достаточно было сказано выше. Здесь следует подчеркнуть одно— 
что в старших группах семилетки совершенно недостаточно ограничиться 
накоплением впечатлений, пересказом прочитанного или описанием 
наблюдаемого. Часто при этом результатом наблюдений становится 
составление диаграмм, картограмм, схем и т. д., которые п вывешиваются 
в кабинете нли классе, как последнее слово сделанной работы, без вся¬ 
ких выводов. В таком именно виде диаграмма в школе, как всем известно, 
размножается с ужасающей быстротой, отнимая у учащихся много вре¬ 
мени. Между тем это только форма наглядного изображения п усвоения 
учащимися добытого материала; она нужна постольку, поскольку: 1) на 
ней в дальнейшем будет сделана соответствующая обобщающая 
работа и 2) поскольку без нее действительное понимание и усвоение темы 
рискует быть недостаточно четким и ярким. 

Наглядность таким образом не есть только простая конкретиза¬ 
ция изучаемого, при которой может оказаться, что «за деревьями не 
видно леса». Она есть также средство подведения учащихся к более лег¬ 
кому пониманию доступных им научных обобщений п закреплению их 
рядом живых, ярких ассоциаций. 

4. Широкое использование экскурсий и 
обследований и переход, при всякой возможности, к участию 
в различных общественных «кампаниях» и обществепно-полезпой работе 
с приспособлением к ним соответствующего программного материала. 

5. Учет работ. Прп обсуждении программы наиболее интересным 
вопросом является не техника учета, а его общее паправленпе и харак¬ 
тер. Преподавателю необходимо иметь в виду, что практическая уста¬ 
новка программы на воспитание общественного работника не может не 
привлекать внимания прежде всего к вопросу, насколько учащиеся 
ориентируются в современных им общественных явлениях, насколько 
они умеют прилагать свои знания к практике. Поэтому было бы очень 
желательно, чтобы всякая программная тема заострялась в сторону 
определенных практических выводов, осмысливащщйх окру¬ 
жающую учащихся среду и современные события. В этом направлении 
и надо искать интересные учащимся вопросы, около которых они могли 
бы обнаружить и проверить свои знания п навыки; например, об’яснить 
закон о кустарях, раскрыть значение англо-советского договора или 
нашей кампании за повышение производительности труда и пр., и пр. 

Четкость политического воспитания. 


При всем громадном внимании к развитию в учащихся правильных 
и четких навыков в работе, стимулированию в них творческих и органи¬ 
зационных способностей мышления и действия преподаватель-обще¬ 
ствовед ни на одну минуту не может забыть своей величайшей ответствен¬ 
ности за идеологическое содержание своей работы, за действительно 
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_ Ал. Стражев. 

Художественное слово в школе 1 ступени *) 

Предлагаемый материал отнюдь не преследует цели полно 
с т ь ю охватить работу школы над развитием речи. Отчасти такого рода 
материал дан был в прошлогодней программе (ст. Ю6-Ш) и в настоя 
щее время к ней разрабатываются дополнительные указания (о б у7ва-' 
рях, о навыках, о рабочей книге). ѵ у 

Из большой области работы над языком выделены вопросы художе¬ 
ственного слова, включающие два основных момента: 

X) Слово в детском творчестве и 

2; Художественное слово для детей. 

Выделение вопросов художественной речи из общей работы нал 
языком, оправдываемое целями настоящего задания («слово» в плане 
художественного воспитания), несомненно, носит искусственный характер 
поскольку „сопределен.,, и малоуловимы грани, отделяющие ‘художе¬ 
ственную речь отделовой, печатной или устной. Язык повседневный те ю- 
вои „ли отвлеченный и язык художественный питаются темн же элемен¬ 
тами, взаимно дополняют и обогащают друг друга п моментами' слива¬ 
ются до полного совпадения. 

В детской речи это совпадение еще полнее, так как образность и 
эмоциональность сопутствуют почти каждому детскому высказыванию- 
поэтому выделение художественного слова в детской речи может быть 
лишь очень приблизительными. 

В будущем, несомненно, должен быть дан один общий очерк работы 
над языком,точно также, как рассмотрение художественного воспитания 
как одной стороны педагогического процесса, допустимо лишь как 
временное задание и по существу неотделимо от всей воспитательно-обпа- 
зовательной работы школы. 1 

I. Слово в новой школе. 

Старую школу мы охотнее всего называем книжной 
Словесной школой. И, действительно, в ней источником позна¬ 
ния и результатом ее должно было быть слово. Слова в огромном коли¬ 
честве исходили от учителя, и недаром горловая чахотка была профессио¬ 
нально.. болезнью старого педагога. Слова давили ученика множеством 
печатных страниц, которые предлагались для усвоения, н словом устным 
или письм енным ученик доказывал свою зрелость или успешность. Школа 

*) Из материала литературной комиссии при художественной подсекции Гуса. 

е* 
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ставила хорошие отметки, а жпзнь проваливала и тем мстила за отсутствие 
одного предмета среди множества—жизпеведепия. 

Новую школу мы определяем, как школу труда и жизни. Стержнем 
новой школы мы хотим сделать труд. Труд взрослых, как предмет изу¬ 
чения, детский труд, как орудие познания, умений и посильного участия 
и помощи окружающей трудовой жизни, как фундамент социалистиче¬ 
ского сознания. Из этого следуют два вывода: 

1) Качественное развитие старой и повой школы должно иметь свое 
количественное выражение. Та часть времени, которая отдавалась сло¬ 
весной работе в том плп ином виде, должна быть урезана. Часть 
детского времени должна уходить па движепие, в виде ли экскурсий или 
труда, и тем самым меньше остается времени на неподвижное усидчивое 
занятие. И это не только в школе. Вся современная детская жизнь, пол¬ 
ная разнообразия, движений и деятельности, неизбежно лишь неболь¬ 
шую долю детских интересов, сил и времени оставит для словесной работы. 
(' этим мы обязаны считаться. 

Об’ем словесного материала, над которым должны работать дети, 
должен быть невелик, составлен очень расчетливо и скупо, отобран в ст.- 
ответствии с общими заданиями и содержанием работы в школе. 

То, что относится к словесному материалу вообще, в полной мере 
относится к художественному слову. 

2) Самая работа над словом долзкпа стать иной, отличной от старой: 
"на исходит не от кпиги, а от жизни, вырастает из пее и ей служит. Жиз¬ 
ненные впечатления дают материал для творческого словесного его офор¬ 
мления; через личный опыт воспринимается художественное впечатле¬ 
ние. На всех этапах своей работы школьник находит какие-то посильные 
общественные формы ее применения, и это определяет форму, организа¬ 
цию и содержание работы. 


Художественное слово в новой и р о г р а м м ■■ 


Комплексные программы для первой ступепи—это ряд последо¬ 
вательных жизненных задач, которые, органически вырастая из жизнен¬ 
ных интересов ребенка, постепенно подводят его к ориентировке в окру¬ 
жающей действительности и к определению своего места и работы в ней. 
Осмыслить эти задачи, помочь пх разрешению—такова роль учителя 
при проведении повых программ. Иптересы ребенка и интересы револю¬ 
ционной современности неотделимы; смысл педагогического процесса 
заключается в том, чтобы на основе возможностей ребенка—его роста и 
развития—дидактически расположить те задачи, которые цред’являет 
ему жизнь. Программа ГУС’а, исходной точкой берущая данного ребенка, 
данной среды совремеппой эпохи, именно это и пытается сделать п к 
этой работе подводит учителя. Последовательное проведение ребенка от 
семьи и школы первого года к мироводчоекпм представлениям четвер¬ 
того года идут за естественным расширением кругозора растущего и раз¬ 
вивающегося человека. По в общем этот период, нормально укладываю- 
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ІЦНЙСЯ в возраст от 8 до 12 лет—период конкретного мышления пре¬ 
обладающей эмоциональности и большой подвижности. 

Отсюда для содержания работы вытекает: і) вещественный 
индивидуальный характер познавательного процесса, 2 ) необходимость 

как П ие б Г ЗИЯ В МаТСрИале ’ 3) «Ркость, образность и действенность его 
ѵак необходимые условия восприятия. Каждый из комплексов, каждая 
из тем должна обладать этими свойствами, чтобы органически жизненно 

И ° ТСЮДа ° ГРОМНОе ЗНа,еНИе худояівст венно *стщ)оны 

Какой бы комплекс, какую бы тему мы ни взяли, важно и денно 
еайти ее художественное оформление. Именно оно может и должно проч¬ 
ными нитями связать тот кусок жизни который именуется «комплексом» 
"^«киваниями ребенка, обогащая их и оставляя в нем прочный ѵетой’ 
чивый след. Тут нужны образы, и эти образы даются искусством. ’ 

Гри появлении программ мпого было возражений, что материат 
< ух. труден, недоступен. «Ну, что скажем восьмилеткам об охране здо¬ 
ровья,, девятилеткам—о бирже труда илпіі-летпим— о дне работниц ити 
раждапской войне»? возражали учителя, напуганные сухими трудными 
словами. Но раскройте смысл этих слов не в отвлеченных обобщениях 
з в единичных примерах, в судьбе той или другой фигуры, и эти же от¬ 
влеченные слова заиграют всеми красками жизни, обретут трепет яр¬ 
кость и силу жизни. ’ ^ 

Единичное, конкретное, выпуклое представление должно быть свя¬ 
зано с каждым этапом сознания, с каждым комплексом. Художественное 
выражение в образе явится не привеском, не добавкой, а воплощеГпем 
синтезом опыта. ’ 

III. Детское словесное творчество 

Детское словесное творчество мы встречаем в школе в виде устного 
слова и в виде письменной речи. 

В области слова, также как и в других областях детского творче- 
ва, наша школьная практика значительно беднее, чем наша прак- 

п-Шотм ° Ш к 0 л ь “ а я - 3 Д есь наблюдается разрыв между содержанием 
работы дошкольного учреждения и школьного. Если в первом—развер- 
1 ынанне детских возможностей в разнообразных проявлениях детской 

.то Я : п Г° СТИ * ВЛЯ0ТСЯ 0 с н 0 " " ы И моментом педагогической работы, 
школа этой стороне до сих пор не уделяла почти никакого места и 
мания. Дошкольники, попадающие в школу, вдруг оказывались 
лишенными всех тех элементов своей жизни, которые до сих пор каза¬ 
лись важными и усиленно развивались (рисунок, лепка, всякого рода 
делание из бросового материала, игра, песня, рассказ), те же, которые 
не были в дошкольном учреждении, с раз у окупаются в «деловую» 
атмосферу всяческих «занятий»; в то же время жизненная практика уже 
расценивает ребенка, как рабочую силу, и требует от него выполнения' 
(ЛЮБЫХ заданий. Эта «педагогика среды» накладывает несомненную пе¬ 
чать на ребенка. 


.? 
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Маленький ребенок всемп способами стремится выявить себя. Он 
делает это свободно и доверчиво. Охотнее всего в изобразительном искус¬ 
стве. Любая поверхность кажется ему подходящей для того, чтобы попы¬ 
таться заполнить ее каким-либо изображением: бумага, стена, земля, 
вспотевшее окно вплоть до лыспны отца—все им используется и все 
орудия кажутся для этого пригодными: карандаш, уголь п палочка, соб¬ 
ственный палец, кисть и краска. 

В то же время он лепечет, не умолкая, сочпняя своп слова, песенки 
и прибаутки, а затем переходит к стадии бесконечных вопросов. Все кру¬ 
гом ему представляется важной загадкой, й он приглашает всех помочь 
ему разгадать ее. 

Ребенок, пришедший в школу, держится по-другому. В большин¬ 
стве случаев он уже с’ежен, скован, задавлен. Очевидно, 
«педагогика среды», с окриками, шлепками или в лучшем случае невнима¬ 
нием и пренебрежением, уже успела наложить на него свою печать. Он 
боится, стесняется. Боится и стесняется учителя, но не в меньшей 
степени и товарищей, которые все кажутся ему, и не без основания, на¬ 
строенными к нему враждебно и насмешливо. Этот маленький человек 
страшится неизвестности, но больше всего боится людей. И от этого он 
или обособляется, или стремится соединиться с себе подобными против 
кого-то. Прячущиеся, шепчущиеся дети в этом возрасте—обычное явление. 

Жизнь научила их прятать свой мпр интересов, представле¬ 
ний и переживаний, п этот мир, загнанный внутрь, развивается уродливо 
и криво. 

Такой ребенок мало спрашивает. Живые, острые, бесконечные во¬ 
просы дошкольника сменяются молчаливым безразличием. 

Почему ребенок перестает спрашивать? Потому, что не рассчиты¬ 
вает получить ответ, потому, что имеет какие-то своп об’яснення, 
потому, что боится попасть впросак своим вопросом, потому, что мир 
вещей и явлений уже не кажется ему новым и любопытным. Оп и мир 
успели познакомиться и успели отвернуться друг от друга. И поэтому 
так хочется в спину кому-нибудь швырнуть камень н спрятаться. 

Подойти к такому ребенку уже не легко. Он осторожен, настороже, 
озирается по сторонам, старается держать язык за зубами. 

Словесное творчество в этот период трудно, но и важ¬ 
нее, чем когда-либо. Это не работа над словом только, это работа над всем 
существом ребенка, над всем тем, что жизнь в нем сделала темным и 
больным. 

Прежде всего тут пред учителем встанет задача выпрямить 
ребенка, заинтересовать всеми теми вопросами п загадками, которые 
обступают его со всех сторон, возбудить в нем желание активно уча¬ 
ствовать в мире окружающих явлений, активно исследовать их и воздей¬ 
ствовать на них. 

Работа над словесным творчеством неотделима от воспита¬ 
тельной работы и, как таковая, имеет свое первостепенное, огромное зна¬ 
чение. 


Первым этапом в этой работе будет созданпе таких условий, кото¬ 
рые естественно возбуждали бы в ребенке желанно и потребность 
высказываться. Сделать это не легко. 

Обыкновенно, на первых порах, неудачнее всего пз всех частей 
гусовской программы проходит то, что называется «беседою». Учитель 
сам говорит очень много, из кожи лезет, чтобы вытянуть ответы, по в 
ответ молчат, опустив голову, или отвечают односложными «да», «нет», 
пли же отделываются тем, что повторяют за учптелам его последнее 
слово. «Вы купались?»—«Купались.» «А ягоды собирали?»—«Собирали».— 
«А играть любите?»—«Любим» п т. д. Иногда выделяется один или два, 
которые при общем молчании говорят за всех, 

Ощущение неловкости не покидает ни на минуту учителя и учени¬ 
ков. Беседа кажется нудной, фальшивой п ненужной. 

Ошибка заключается в том, что «беседа» пе может быть взята 
исходной точкой работы, она может быть лишь ее достижением, завоева¬ 
нием, которого приходится добиваться упорно и терпеливо. 

Нет еще свободы п непринужденности в отношении к учителю, нет 
товарищества и нет коллектива; есть толпа чужих, непонятная и 
потому страшная п вовсе не располагающая к откровенности. 

Новая обстановка приковывает внимание, глаза бродят по новым 
стенам, предметам и фигурам, п онп естественно кажутся питереснее всего 
того, к чему клопит речь обязательная беседа. К тому асе, как самому 
решить, что из беспорядочного потока бывших образов следует и нужно 
рассказать? Всего ведь не скажешь, а отбирать, сортировать впе¬ 
чатления п воспоминания можно на основаиші критерия, которого пока 
еще нет. 

Выспрашивание, задаванпе вопросов и выпытывание скудных слов 
в ответ, конечно, не может быть названо беседой. 

Начать надо с детской деятельности, и дет¬ 
ская речь естественно будет об’яснять и допол¬ 
нять несовершенное деланпе ребенка. Поясняя 
свой рисунок, свою лепку, игрушку, ребенок 
тем охотнее будет распространяться, чем с боль¬ 
шим интересом п охотою его будут слушать. 

На первых порах желательна работа пад каждым отдельным ре¬ 
бенком. Важно, чтобы он п о в е р п л, что им интересуются, важно 
услышать его голос, особенности его речи п представлений. 

Итак, первый этап работы учителя заключается в организации дет¬ 
ской деятельности пад разнообразным, интересным 
и посильным для него материалом. 

Детская деятельность естественно связывается с детским словом 
и отсюда оно черпает свою выразительность, значитель¬ 
ность, свое своеобразие. 

Детский рассказ на первых порах вряд лп сможет заинтересовать 
всех, и если его выслушают учитель п один или двое ребят, то пока этого 
достаточно. 



V 



Этот первый этап работы даст учителю возможность присмотреться, 
определить облик каждого, заметить отсталых, робких, медлительных. 
Индивидуальная работа должна приучить каждого к посильному выска¬ 
зыванию, при чем в этот первый период, когда самое важное—установит!, 
доверчивую, ожпвленпую обстановку, существенно не останавливать 
ребенка при неправильностях речи, чтобы в возможно непринужденной 
форме могла вылиться его речь. 

" С первых лее момептов высказывания ребенка дадут учителю мате¬ 
риал относительно уровня общего и речевого развития ребенка, 
об’ема и правпльпостп его представлений, склада его характера, особен¬ 
ностей его среды и индивидуальных условий. 

Отсюда вытекает ряд последовательных формальных п воспитатель¬ 
ных заданий в работе пад дефектами речи, пад бедностью 
и екудпостыо языка, пад спутанностью представлений п общей забптостыо. 
Индивидуальная работа в этот первый период, несомпеппо, бу¬ 
дет преобладать. 

В дальнейшем работа пад словом естественно вырастает н разви¬ 
вается в связп с жпзпыо коллектива. 

Если детский труд и детская деятельность пад разнообразным ма¬ 
териалом дали ребенку первый действенный толчок к высказыванию 
и побудили его в словеспой форме повторпть образы, пакопленпые преды¬ 
дущим опытом, то детская обществеппость, правильно направленная, 
будет следующим, уясе новым фактором, который, одновременно форми¬ 
руя лпчпость ребенка, дает ему новые возможности для развития речи 
и работы над важнейшими ее свойствами: ясностью, дельностью, крат¬ 
костью, убедительностью. 

Уже 1 первые маленькие собрания пи тему о том, зачем прпшлп в 
школу, чему хотят паучиться, как устроить так, чтобы всем было хорошо 
работать и леи л ось весело, какие предлагается сочинить пужные прави¬ 
ла, заинтересуют и расшевелят ребят. В дальнейшем вся новая детская 
жизнь отразится в этих собрапиях, п вместе с тем речь их пасытнтся но¬ 
вым содержанием, приобретет новые выражеппя и оттенки. 

Эта естественная и действенпая организация коллективной устной, 
словесной работы должна быть использовапа педагогом. Кто гово¬ 
рит и к а к г о в о р и т—должно быть учтепо нм также и под углом 
зрения работы над словом. 

Наблюдения над детьми дадут здесь бесконечно много. Тут одинаково 
важно и помочь овладеть словом тем, кому это дается с трудом, и с са¬ 
мого начала приучить к краткости, экономности в слове. 
Дети должны паучиться цепи т ц деловые, короткие высказывания 
и предпочитать их болтливым и длинным. Тут «культура речи» и куль¬ 
тура общественпости идут рука об руку, и важно с первых шагов осто¬ 
рожно и мягко направлять в этом отношении детей. 

Очень важно опять-таки с разных точек зрения, но в данном слу¬ 
чае также п с точки зрения развития слова приучить детей к коротким 
собраниям—на первых порах не более 15, 20 минут, при этом не раз- 
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брасываться, а говорить об одном. Не педантически но все 
же достаточно твердо учитель помогает сосредоточить внимание 
па одном, постепенно приучая к этому детей и при этом важно следить 
за тем, чтобы пассивные и робкие не были подавлены и порабощены раз¬ 
вязными и сильными. С этой целью полезно бывает ввести в обычай, чтобы 
по важным вопросам каждый в нескольких словах выразил то что 
думает. ’ 

Каждый вид детской деятельности, каждая сторона детской жизни 
используется для словесной работы и при такой постановке почти на-пет 
сойдут специальные упражнения: «спрашивание, пересказы,изложения», 
лишенные внутренней целесообразности и потому скучные и бесполезный 

Эато все естественные возможности могут и доллены быть 
использованы в полной мере. Составляются коллективные дневники, 
летописи, словари и таблицы. Изобретаются игры и представления. 
Изобразительная деятельность, слово и игра, об’единяясь, дадут то разно- 
стороппес выявление впечатлений ребенка, которое одинаково ценно и 
" смысле приобретения навыков: изобразительных, словесных, моторных 
и в общевоспитательной и образовательной работе, планомерно 
і кроиляя впечатления и интересы, важпые для дальнейшей педагоги- 
'"'ГКОЙ работы. Связный рассказ, то, чего так трудно бывает 
д< шиться в начале школьной работы, должен явиться необходимым ре¬ 
зультатом жизненных заданий, возникающих в процессе всей ра- 
"пты. В настоящей жпвой, новой школе таких заданий может быть беско- 
нечно мпого. 

Так, например, нужно посмотреть п рассказать, где можно найти 
самое интересное для уголка жпвой природы, или узнать, что можно найти 
в таком-то музее пли учреждении. Жизнь природы даст в этом отношении 
оогатейший материал о растениях, птицах, почве. Тут коллективно со¬ 
ставляемые летописи краеведческого и сезонного характера дадут неис¬ 
черпаемый и действительно нужный материал. Явления природы, почва, 
быт, труд, праздники деревенские, революционные,—все это—материал 
для записей, которые могут вестись первоначально учителем со слов де- 
11 й " постспе ино самими детьмп после совместной разработки заданий. 

В городе лавки, базары, мастерские, фабрики, вокзалы, сады, жизнь 
школы, двора, улицы дадут аналогичный материал. 

Обогащение детского языка словами, взятыми не из книги, а из 
экскурсий, обследований и труда, внесут новое, свежее в детскую речь. 
Тут ясс попутно возбуждается интерес к звуковой образности слова, наир., 
гремит гром, жужжать пли сверлить, стучать... 

По мере того, как ребенок овладевает техникой чтения и письмен¬ 
ною речью, его словесные творческие возможности вырастают. Соб¬ 
ственные пояснения к рисункам, маленькие рассказы, записные книжки, 
дневники, школьные газеты, которые возникали всегда даже в старой 
школе, где они не только не поощрялись, но и преследовались, яв.ія- 
юіся распространенными видами детского творчества. 




Почти нет ребенка, который в тот пли другой перпод детства не за¬ 
водил бы себе заветную тетрадку, в которой собирался записывать «все». 
Потребность в этом велика и свидетельствует о потребности разобраться 
в потоке п хаосе яшзненных впечатлений, задержать и закрепить их, 
найти в них себя, вновь пережить п разрешить непонятное и слояшое. 
Так, мальчик-сирота исписывает огромные листы, где он повествует об 
умершей матери, которую отец обижал п ругал, п за это мальчик про¬ 
должает его так ненавидеть, что, рассказывая о том, как его убили на 
войне, прибавляет: «сдох и пускай». А про мать вспоминает, как вместе 
с ним тесто ставила и блины пекла п за него с соседкой подралась «и от 
этого умерла». / у 

Такие дневники дают часто ключ ко многим явлениям детской пси¬ 
хики, онп облегчают ребенку часто мучающую его потребность выска¬ 
заться. 

Детское творчество в такпх случаях—необходимость, и дело пе¬ 
дагога подсказать ту или иную форму его проявления. Как общее правило, 
источником его должно быть живое, непосредственное жизненное впе- 
чатленпе, а не кнпга. 

Но и талантливая кнпга может быть могучим возбудителем дре¬ 
млющих жизненных впечатлений. 

Так, под влиянием Неверовского «Ташкент—город хлебный» воз¬ 
можен ряд самостоятельных детских работ о том, как жили во время 
голода, кто куда и как ездил п т. д. Тоже сделают рассказы из граждан¬ 
ской войны п т. д. 

Формы детской работы могут быть очень разнообразны. Могут пи¬ 
саться ппсьма, описания, рассказы для маленьких, корреспонденции. 

* Их пс доляшо быть много, желательно их индпвидуалпзировать и 
подсказать тему, которая каждому близка. И здесь цепно возбудить 
стремление к короткому, ясному языку'—не следует поощрять бессодер- 
жательпость, тягучего наппзывания слов. Важно, чтобы ребепок привык 
отдавать себе отчет в том, что оп хочет сказать, п старался бы сделать это 
как можно проще п правдивее. Труд, усилие, напряжение постепенно 
осознаются ребенком, как необходимые условия интересной творческой 
работы. 

Опытный творческий путь не сделает ребенка художником, писа¬ 
телем и поэтом, но даст ему чрезвычайно много. Он очпстпт, откристал- 
дизует неясные образы и представления, научит вглядываться, сравни¬ 
вал и оценивать, углубит его переживания, об’яснпт собственное отно¬ 
шение к явлению, даст ему упражнение своих словесных 
возможностей на интересном для него яшзненном материале, 
даст ему познание слова, как материала, уменье обращаться с ним. 
Эту самостоятельную работу' пад словом можно и важно начинать очень 
рано. 

От старых сочинений его должны отличать жизненность, острота 
содержания, разнообразие п своеобразие формы, поиски своего в выра¬ 
жении, внимание учителя именно к этим попыткам внесения своего, 
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которые в данном случае не менее важны, чем правильность речи и право¬ 
писание. 

Внимательное отношение учителя к этой работе в то же время ни¬ 
сколько не умаляет его роли, как руководителя и помощппка. Учитель 
должен помочь найти удобную форму, предостеречь от пзлишней загро¬ 
можденное™, а главное уметь обратить внимание на самое важное, су¬ 
щественное. Так, если ребенок хочет описать поразившее его впечатление, 
например, завод, или лес, или зоологический сад, важно помочь ему рас¬ 
считать свои силы, приучить его сразу браться за тему и помочь избежать 
обычных обессиливающих вступлений, когда, устав, потеряв интерес и 
исписав множество бумаги, ребенок успевает только рассказать, как усе¬ 
лись в трамвай или пошли к кассе, чтобы взять билеты. А до главного дела 
не доходит. Беречь время ребенка и научить его бережно обращаться с 
ним—одна из основных воспитательских задач. Если сопоставить с этим 
то, что было сказано вначале о том, что вся словесная работа в новой 
школе должна быть сокращепа, сжата, урезана в пользу дела, тру'да, 
движения,—важность этого выступит еще отчетливее. 

Живая, разнообразная, деятельная жизнь ребят, тесно связанных 
с окружающей трудовой обстановкой, по-своему воспринимающих и пе¬ 
реживающих все, что приносит современность, даст неиссякаемый источ¬ 
ник для словесных упражнений и словесного творчества. Каждый из ком¬ 
плексов со всеми его тремя колонками даст бесконечные возмоясиостп 
для детских высказываний. Дело педагога организовать эту работу воз¬ 
можно разнообразнее, полнее и тем сделать ее особенно интересной для 
коллектива. При этом, чем больше своеобразия сохранит детская речь, 
чем ярче в ней будет местный бытовой колорит, тем лучше, тем ценнее 
материал. 

При такпх условиях устные и письменные рассказы детей Дадут 
богатейший бытовой материал. Вся старая Русь со знахарями, колдунами, 
цыганками, ворожбою и самогоном хлынет из детских тетрадок на учи¬ 
теля. «У нас и двухлетний в праздпик самогонку выпил»,—рассказывает 
один. «На Успепье в драке убпли...» И старое и новое отразятся в детских 
рассказах: «В нашей избе в углу много икон, а на стенках еще есть кар¬ 
тины из «Безбожника», которые взяли из читальни». «При барине жилось 
хорошо. Ученикам был обед ежедневно и к празднику дарил мальчикам 
на рубашку и девочкам платья...» «Петрушку отец исколотил, он пионер, 
пришел, богородице глаза выколол. Богородица ему за это ничего не сде¬ 
лала, а отец вздул»—каждая строчка говорит о том, какой хаос в деревен¬ 
ских представлениях, и детское творчество, бесхитростно отражая их, 
ставит перед учителем задачу осмыслить этот хаос, дать оценку жиз¬ 
ненной путанице и шаг за шагом зажечь в школьнике ту тягу к твор¬ 
честву в жизни, к переустройству, которая явится ценнейшим результа¬ 
том всей педагогической работы и для которой детское творчество в раз- ѵ 
личных его формах есть необходимая предпосылка п подготовка. 

Если в переходном возрасте от детского сада к школе дети умолкают, 
замороженные невниманием взрослых, которым в большинстве случаев 
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до ннх дела нет, то школьник, наоборот, оывает подавлен и обезличен по¬ 
токами взрослого красноречия, которые на него обрушиваются, и которому 
подражать он старается изо всех спл. Знаменательно то, что при той 
охоте, с которой дети придумывают свои словечки, прозвища и названия 
нея детская «самоорганизация» из края в край свой лексикон черпает 
исключительно из взрослого словаря. Детские плакаты, лозунги высту¬ 
пления, речи, приветствия—все сковано взрослым языком, и, несомненно, 
яркое, своеобразное, самобытпос детское чувство пе паходпт 
своего детского выражения и путается и падает в этих взрослых одеждах. 
Детское слово ждет своего освобождения, свопх прав, как ужо 
имеет свои нрава детский рпсупок, а в последние годы детское чувство 
и детская энергия в разнообразных формах детского д в и- 
Ж О и И Я. 

Язык нашей общественности труден и большею частью иепопятеп 
детям. Поток пепопятпых слов оглушает, становится привычным, входит, 
оставаясь непонятпым, в обиход. Создается тязкелый смутный туман, 
которому пе отвечает пн ясная мысль, пи точной представление, пп живое 
чувство. Сумбур слов давит и обезличивает. Это относится к детям и 
к рабочему люду, в особенности деревенскому. На 3 / 4 непонятны им 
и отвлечеппые выражения, и «Доброхим», п «Мойр», и «Воздухофлот», и 
вовсе не потому, что тут есть что-либо трудное по существу. Жизненный 
факт, который лежит в основе казкдого из этих слов, доступен далее ре¬ 
бенку. но мы употребляем эти слова, не возвращая им их красочных, 
жизненных корпей.н тем обкрадываем наших детей. Непоиятпое слово 
тяжелым грузом ложится на язык и душу ребенка . И одпой из целей худо¬ 
жественного воспитания является—дать каждому пз тех слов, которые 
сейчас так легко соскакивают с уст взрослых и такими спутанными и ту¬ 
манными доходят до детей, простой, но яркпй образ, вернуть им их перво¬ 
начальное, тесно связанное с простым жизненным переживанием, содер¬ 
жание. 

Это не отгородит детей от современности, а, наоборот, сроднит 
пх с нею п с б л и з и т. 

Толстая стена трудпых слов должна рухнуть для того, чтобы мир 
страдания, борьбы, героизма и победы, который закутан ими, предстал 
перед ребенком волнующий, близкий. 

Один очепь хороший и умненький мальчик запутался в длинных 
неуклюжих словах приветствия ко дню работппцы. На бумажке у него 
написано было: «в ознаменование торжественного дня международной 
солидарности трудящихся женщин»... Но он забыл эти слова: «в ознаме¬ 
нование». . Он растерянно оглянулся, побледнел... п... не вспомнил... 
начал опять. Как легко и просто он мог бы сказать, если бы по-детски 
так же ярко, как чувствовал, смог сказатьто,о чем думал, но в этом ему 
не помогли взрослые, и язык столичных передовиц становится формой, 
отступление от которой может прозвучать даже неприлично. 

Это вопрос очень ажный, вопрос, который встает в работе с детьми, 
с деревней с женщинами, с более отсталыми рабочими. Великие худож¬ 
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ники и крупнейшие из вождей владели мастерством говорить о большом 
просто, коротко, ясно и от этого ярцо. Их мастерству надо учиться и 
учить. 

IV. Детское, чтеяи с. 

Если в старее время школьник мог уделить чтению два, три часа 
в день, то нашему современному школьнику п пионеру едва-лн останется 
на книгу хотя бы 1 час. 

Можпо, не впадая в преувеличение, сказать, что мы имеем дело с 
массовымявлеппемвеличайшего равнодушия к книге. 

По разным обстоятельствам школа не воспитывает пн 
потребности, ни любви к чтению. 

В деревне— главным образом потому, что вовсе' пет книг, 
в городе потому, что не находят подходящих, нужных 
к п и г, которые отвоевывали бы себе прочное место в жизни современ¬ 
ного школьника. Плохая книга стоит преградою па пути к хорошей; 
отвернувшись от нее, потому что она не дает того, что нужно, школьник, 
отвлеченный массою разнообразных заданий, нервной, полной впеча¬ 
тлений жизнью, вычеркивает ее совсем из своего обихода, н а- 
долго, порою навсегда. 

Так называемая художественная литература, конечно, пе только 
разделяет общую у^шть кппгн, по особенно сильно испытывает ее. «Дело¬ 
вая» книга, брошіЩІ, газета пз того небольшого количества времени, 
которое вообще отводится на чтение, занимают львиную долю. И возра¬ 
жать против этого не приходится, наоборот, если па смену длинному ряду 
поколений, которым годы обучения по преимуществу оставляли отрывки 
литературных произведений всех времен и народов придет другое, 
которое со справочниками разпого рода будет зпакомо лучше, чем е 
классиками древней, средней п новой литературы,—то это вовсе пе плохо, 
а наоборот, хорошо. 

Признавая это, тем не менее бесспорной остается роль художествен¬ 
ного слова. 

Художественное слово, обладающее, в ряду других средств 
художественного воздействия, наибольшими возможностями в смы¬ 
сле выразительности, подвшкиостп и богатства содержания, чрезвы¬ 
чайно важно. Для того, чтобы преобразование жизни стало 
жизненным делом, нужны под ем и энтузиазм, нужна ненависть к про¬ 
шлому, ко гнету, пужпа внутренняя близость делу ре- 
вол ю ц и и, чувство общности борющихся, й прежде всего, нужны лшзне- 
радостность, любовь к земле и к жизни, ее позпаиие, насыщенные пол¬ 
нотою переживания, и это искусство способно возбудить в высоко йѵсте- 
пени, и поэтому в школе труда и ясизни художественное слово и в том по 
необходимости ограниченном словесном материале, которое даст школа, 
имеет свое пеот’емлемое зпачепис и место. 

Литературный материал, который мы хотим дать, долзкеп быть 
сжат н целей. Он должен дополнить, воплотить, об’едпнить те этапы 
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познания жизни, которые дают комплексы программы. Он должен этим ком¬ 
плексам придать жизненную убедительность, силу и выразительность. 
Искусство педагога должно заключаться в том, чтобы не подменить 
восприятие жизни литературным восприятием, как это делалось в 
старой школе, а, наоборот, в литературное произведение вдунуть жизнь 
и заставить его жить п действовать, как жизненный факт, как явле¬ 
ние, которое, сцепляясь с переживанием и опытом ребенка, дает ему 
толчки к образованию своего мироотношенпя, своей оценки, своих пла¬ 
нов н целей. 

С этой точки зрения подбор литературного материала, отвечающий 
вопросам, выдвинутым детской жизнью, имеет первостепенное значение. 

К поискам такого рода материала нужно приступить с величайшей 
энергией, и, разумеется, тут кединпчным усилиям должна присо¬ 
единиться коллективная работа учителя, идущая в двух направлениях: 
отыскивание подходящей книги и п р о в е р к а ее в работе 
<• детьми. Такого рода задача в свою очередь выдвигает давно назревший 
вопрос об об’единенной работе учителя и библиотекаря. 
Кое-какие попытки в этом направлении не получили еще достаточно ясной, 
разработанной формы. Но и это—дело ближайшего будущего, и как только 
вопрос о детской книге, как - следующий вопрос после программного 
вопроса п вопроса об учебнике,—станет в центре внимания, неминуемо 
выплывет ряд важнейших организационных вопросов. 

Работа над книгой в первой ступени имеет свое особое крайне суще¬ 
ственное значение. 

Пока тіо школа I ступени единственная форма воспи¬ 
тательной работы, которая имеет массовый охват. И поэтому то. что мы 
сделаем в школе I ступени, даст массовые, общие результаты. 

С другой стороны, возраст первой ступени—это тот возраст, где 
закладывается фундамент общего культурно-общественного развития. 

Здесь же происходит бессознательный процесс овладения словом в 
его социальной значимости, в его исторнческп культурной ценности, 
в его современной революционной выразительности и силе, в его 
местном своеобразии. / 

Мастерство слова, имеющее свой длинный и трудный путь, 
здесь, как и в дошкольном возрасте, имеет свои корнп. Поэтому здесь 
то особенно важно дать детям искусство слова в лучших об¬ 
раз цах, в действительно художественной литературе. 

В то же время литература организует эмоциональный мир, по¬ 
могая образованию прочных симпатий или антипатий, кристаллизуя 
собственные переживания и чувства. 

Она создает прочную тягу к книге или, наоборот, уводит от нее. 

Воспитывает склонность к тому при другому виду литературы, 
образуя вкус. і 

Все это делает содержание детского чтения, метод его и организа¬ 
цию в первой ступени—очень важными и ответственными. 
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Детское чтение, кроме своих непосредственных школьных задач может 

прц этом преследовать еще п следующие общественные внешкольные 
задачи. 

1) вышибить плохую рыночную литературу, потребляемую детьми- 
-) вытеснить если она (в ходу), старую книгу, по своей идеологии воз¬ 
вращающую ребенка к прошлому, отжившему строю и миросозерцанию- 

3) создать нового читателя в лице самого ребенка п через ребенка 
в новых еще не тронутых пластах деревенской или городской среды- 

4) укрепить, упрочить читательский интерес, привычку п потреб¬ 
ность к чтению. ' р 

В работе школы над книгой все эти цели должны найти свое место 
больше того, самая постановка их углубит и оживит работу. 

Школьник поможет пам узнать, что читают ребята кругом каковы 
их вкусы, какие произведения в обороте. Наткнувшись па рыночную 
ходкую книгу, полезно разобраться в пей п проанализировать ее Такая 
же работа, интересная и продуктивная, может быть проведена л по отно¬ 
шению к книгам, написанным в духе старой детской литературы- с бла¬ 
городными княжнами и графами, с нагромождением всяких небылиц и 
м и стн чески-ре ли гиозным настроением. Воспитать критическое чутье 
самостоятельность суждения, его обоснованность, дать некоторые кри- 
терии—-попытка, которая, начиная с 11 —12 лет, т.-е. в старших групцлх 
может быть сделана. 1 ' ^ 

Важно, чтобы и ребенок умел отличить хорошую книгу от плохой 
Правда, это может и должно достигаться очень постепенно; при ограни¬ 
ченности опыта и слабости суждения—важно приучить его самостоя¬ 
тельна разбираться, а не просто повторять за ѵчнтелем его слова 

Школьники в роли чтецов и- пропагандистов хорошей книжки- 
особенно хорошо могут быть использованы в деревне или в среде дошколь¬ 
ников. Приготовить рассказ, чтобы прочитать его дома-матери отцу 
или ребятишкам, собрать малышей-может быть прекрасным стимулом 
чтоо п разобраться в книжках, подумать о том, что может быть интересно’ 
подготовиться к чтению, уметь прочитать громко, ясно, гладко, живо’ 

Таким образом, художественное воспитание вы¬ 
ходя из рамок щколы, именное этом выходе, в этой обществен¬ 
ной работе получает яркие стимулы для того, чтобы углубилось 
и укрепилось самое художественное восприятие, заражая дру¬ 
гих передачей его в простом (отнюдь не приподпятом-декламационном 
или излишне выразительном) ясном чтении. Важно при этом 
читать то, что нравится, обязательно к этому подгото¬ 
вившись. 

Сама эта подготовка включает чрезвычайно ценные моменты- отчет¬ 
ливое представление о значении всех слов, уяснение действия, характера 

о ыика действующих лиц,—если вещь длинна, то отбор менее важного 
для пропуска. 

Работа с книгою мыслима в следующих формах: 1 ) чтение вслух 
учителя, 2) индивидуальное чтение учащегося, 3) чтение вслух школьника. 
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Каждая из этих форм должна иметь свой метод и план. Чтение вслух 
учителя преследует цели—дать коллективное переживание, заинтере¬ 
совать, вызвать под'ем, о б’единить на общем. 

Не все произведения подойдут для этого и не всегда. Слушапне 
должно быть активным. Безусловно пежелательпо воспитать привычку 
в любой момент, что угодно пассивно слушать. 

Такая привычка создавалась в старой школе, мы встречаем ее и сейчас 
в некоторых школах п в особенности в плохих детских домах. Она свидетель¬ 
ствует о пассивности ребят, бессодержательности их жизни. Покорно 
садятся и покорно заполняют внутреннюю пустоту любыми карти¬ 
нами п образами. Такая податливая, покорная аудитория неблагополучна. 
Неразборчивы тут вкус учителя и ученика. 

Особенно в ходу бывает «затыкание» чтеппем вслух так называемых 
пустых» уроков, вызванных пропусками учителя. В таких случаях ловят 
кого-либо пз персонала школы, он берет первую, случайно подвернув¬ 
шуюся книжку, заходит в класс и возвещает: «Дети, сидите тихо. . я 
нам прочитаю про...» следуют самые неожиданные вещи про... обусло¬ 
вленные лишь наличием той или другой книжки. Такое случайное 
чтение развращает; оно обесценивает кпигу. Маленькая группка обыкпо- 
венно кротких маленьких девочек спдит, покорно слушает, осталь¬ 
ные разбегаются или хулпгапят. 

Нужны заранее поставленные вопросы, нужпа разбужснность всех, 
это достигается сознательным выбором темы, произведе¬ 
ния и предварительной работой. 

Злоунотребляті. чтением вслух отнюдь не следует. Это должны 
быть значительные моменты, оставляющие след. 

Мысля себе школьную работу, приближающейся к лабораторному 
плану, очень важно поставить индивидуальное чтение. (С этой целью 
при малом количестве времени очень важно использование пустых уро¬ 
ков.) В связи с темами комплексов подбирается литература, расположен- 
ная в порядке трудности. Опа раздается ученикам, и учитель при отсут¬ 
ствии навыков к самостоятельному чтению последовательно помогает 
каждому в иулспых случаях в работе как над текстом, так и над смыслом. 

Попутно с индивидуальным чтением учеников ведется индивидуаль¬ 
ная подготовка к чтению вслух. Тут с каждым надо решить вопрос, кому 
"н собирается читать. Младшим ли ребятам или взрослым, в школе или 
в избе-читальне. Как уже сказано выше, общественная работа, связан¬ 
ная с чтепнем вслух, должна подпять и осмыслить всю работу. Слушать 
будут не те, кто, зевая, следит по своей книжке, с нетерпением оя;идая 
конца нудного чтения и со страхом следя за том, когда его вызовут 
слушают те, для кого кппга и чтец явились желанными гостями. 

Уже первакп, справившись с первым несложным текстом, наполо- 
випу запомнив его наизусть, с наслаждепнсм прочтут рассказ 
другому малышу или дома. 

Вся оргапизация работы должна быть живой, подвижной. В распо¬ 
ряжении школы должно быть некоторое количество своих книг, у д о б- 
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ныхио размерами шрифту, которые могут браться домой. 
Об этом должны позаботиться издательства. 

Что касается содержания книг, то, поскольку в нашу задачу вхо¬ 
дит по преимуществу школьная работа над книгой, 
здесь преобладающее значение приобретают те произведения, которые 
могут быть использованы при общей работе. 

Жизненный факт, понятие, обобщение освещается художе¬ 
ственным изображением: например, гражданская война 
оживет в рассказах: «Красный Бакен» или «Паровоз №>. Эксплоатация—в 
рассказе: «Как Сашка стал красноармейцем». Столкновение нового и 
старого —в стихах Демьяпа Бедного и т. д. Чеховский рассказ 
«Спать хочется» страшпым образом замученной няньки на всю жизнь 
толстой красной строкой подчеркнет жестокость старого быта, и «охрана 
труда» встанет ие как сухое, отвлеченное, непонятное выражение, а 
как победа над беспросветным горем, как выход, 
попятпый ребенку. Такой же цели послужат рассказы из жпзпи рабочих.’ 

Но не следует сложный, живой рассказ упрощать в угоду комплексу. 
Он имеет свой стержень, свою внутреннюю комплексность, и величайшей 
ошибкой было бы свести его только к иллюстрации. С образами художе¬ 
ственного рассказа надо поступать, как с живыми фпгурами и явлениями. 
Они остапутся сложными, хотя те или другие их ч е р т ы дают возмож¬ 
ность осмыслить одну из сторон какого-либо жизненного процесса. При 
таком подходе не придется говорить об обществоведческом, 
сстественпо-научпом или литературном уклоне. 

Произведение должно' остаться жизненно-сложным и жизненно- 
ценным. И, как таковое, оно заключает в себе огромную потенциальную 
обществеппую энергию, и чем крупнее художественное значение произве¬ 
дения, тем больше сила заключенной в ней социальной эмоции, и дело 
школы—уметь ее использовать в нужном направлении и дать творческие 
толчки молодому сознапшо. 

Какую же литературу желательно было бы иметь в распоряжении 
школы? 

Вопрос этот далеко еще не может считаться разработанным в настоя¬ 
щее время. 

И все, что мы даем в этой области, это ориентировочный материал, 
предварительные данные, над которыми нужно еще очень много упорно 
и всесторонне работать. 

Если б мы устроили плебисцит по вопросу о детской литературе 
среди самих детей, то не только сейчас, но и 20, и 30, и 40 лет тому назад 
дети ответили бы нам, что опи хотят знать о близком, о реальном, о на¬ 
стоящем. 

Вот несколько примеров: лет 15 тому назад в детском журнале «Тро ; 
пинка» Зинаида Гиппиус печатала свои воспоминания детства и рассказы¬ 
вает, что хотя она и любила всякие фаптастические истории, но рассказ об 
английском мальчике Давиде Копперфильде се гораздо больше захватил 
и увлек именно потому, что и сейчас, может быть, где-нибудь бродит такой 
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бесприютный мальчик, но еще глубже захватило «Детство и отрочество», 
потому что здесь родное, близкое, знакомое. 

Мы нарочно приводим это мнение чуждой, глубоко враждебной нам 
по духу писательницы, певшей о том, что она хочет того, чего пе бывает, 
потому что она подчеркивает общность основного положения. 

Интересно привести еще одно мнение. В восьмидесятых годах про¬ 
рабатывались в детской аудитории сказки Андерсена. 

Читали «Цветы маленькой Иды». В сказке, как известно, фигури¬ 
руют студент, который рассказывает фантастические истории о грациоз^ 
ных танцующих цветах, и старый советник, который угрюмо бурчит., «и 
можно ли голову ребенка набивать таким вздором!» 

Все симпатии Андерсена, разумеется, на стороне молодого поэтиче¬ 
ского студента. 

Но_увы!—дети после прочтения рассказа цримкнули к советнику. 

«Чиновник правду говорил», сказал серьезно и наивно один из 
мальчиков. По-моему, это скучная сказка», заметил, зевая, другой. 
Несколько товарищей согласились с ним. Этот пример приводится в 
старой книге 80-х годов. 

Если так чувствовали дети дореволюционные, дети другой среды, 
другого быта, то как же чувствуют и чего хотят наши дети! 

Несомненно, нм хочется современности в самых разнообразных ее 
проявлениях. Поскольку пионерство становится массовым явлением 
и разбужен огромный революционный интерес— оп устремлен па область 
революционной борьбы. Эпизоды из жизни революционеров, биографии 
вождей, рассказы из подпольной борьбы и гражданской войпы—на все 
это огромный спрос. Надо напомнить колоссальный успех у детей таких 
фильм, как «Дворец и крепость», «Степан Халтурин» или «Красные 
дьяволята». ДетСкое чувство хочет драматизма, героев, 
захватывающих событий. Хочется пережить жуткое, героическое, борь¬ 
бу, опасность, торжество, чтоб это было одновременно ярко, захваты¬ 
вающе-интересно и чтоб это было подлинно, верно. 

Детским требованиям удовлетворить тут не легко, потому что с д е- 
л ать сухую вещь, сочинить, выдумать, конечно, можно. 
Но деланная, сочиненная, выдуманная и сухая, она не дает детям того, 
что нужпо. 

Если мы имеем недостаточно авторов, которые дали бы здесь 
подлинную, художественную, волнующую правду, то, может быть, такого 
рода работу старые революционеры должны были бы попытаться про¬ 
делать для своей третьей смены. Мы знаем, с какою охотою и с каким 
вниманием слушаются записки и рассказы участников разгорающейся 
борьбы, грандиозных событий. 

Вместе с тем современная жизнь ребят и подростков накопила огром¬ 
ный материал новых жизненных положений, столкновений, где в клубок 
спутываются старые пережитки, новые стремления, новые формы и архаи¬ 
ческие притязания. Пионер в своей общественности, в отряде, в семье, 
в деревне—сколько тут взбаломученпых вопросов, какие клочки дет- 
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ской энергии бьют из этого «нового быта» и сколько новых чувств, мыслей, 
трудностей здесь уже накопилось, которые ждут не только «увязок» в 
плане всякого рода резолюций, но и своего жизненного разрешения в 
картинах и образах. Здесь одно слащавое умиление и мажорные выкрики 
не удовлетворят—здесь свое, сегодняшнее, трудное, нужно увидеть 
отраясенным в неприкрашенной художественной правде. 

Время для этого приспело. 

Деревня, город дают толчки к новому творчеству; пока его еще мало, 
«о оно нарождается. 

Не хотелось бы только тут сужения горизонта, хотелось бы, чтобы, 
кроме школы, детских домов и отрядов, автор, о чем бы он ни писал, видел 
и чувствовал всю огромную аудиторию новой, молодой, революционной 
России. Таких авторов мы имеем в Неверове, Сейфуллиной, С. Гри¬ 
горьеве. 

Литература последних лет одна не сможет заполнить всю потреб¬ 
ность в детском чтении. 

Стоит задача пересмотра старых авторов и старых произведений. 

Эта работа длительная и к ней пока только еще приступлено, но 
она далеко еще не закопчена. 

Рядом с этим стоит вопрос использования классиков в современной 
школе I ступени. 

Помочь ребятам овладеть наиболее ценным из культурного насле¬ 
дия прошлой эпохи—задача нужная, но очень трудная, потому что мно¬ 
гое из общепризнанного мирового по своему значению литературного 
материала не может быть воспринято современными детьми, и не в силу 
недоступности содержания, а в силу бесконечно чуждого нашим детям 
старого стиля п старой манеры. Медленный темп, отвечающий всему ста¬ 
рому укладу России, делает многие рассказы Тургенева и Гоголя с пре¬ 
обладанием описательного момента неприемлемыми в детской аудитории 
сегодняшнего дпя. 

Зато врезывается в память и жадно воспринимается все, что в худо¬ 
жественных картинах отвечает современному чувствованию—яркое обли¬ 
чение старого порядка подхватывается жадно, обсуждается с жадностью 
и дает материал для сопоставления и яшвой, творческой оценки. 

При составлении списка старых произведений этот общественно¬ 
яркий момент должен быть учтен в первую голову. 

Рассказы Толстого и Чехова особенно живо проходят в аудиториях, 
так как дают огромный толчок к самостоятельным наблюдениям, к 
■сравнению старого и нового. 

И старая, и новая литература должны служить одним целям. 

Они должны давать запас действптельной энергии, стимулы к дея¬ 
тельности. 

Не литературщина и пе литература являются самоцелью, а тот 
процесс познания, углубления и прояснения чувства, который поднимает 
активность, дает ей приложение и содержание. 
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Художественные образы формируют определенным обра¬ 
зом детские стремления. 

Борьба, сила, изобретательность, героизм—опять-таки в живых фигу¬ 
рах—дают не только .образы, по и о б р а з ц ы. И дело жизненного со¬ 
держания всей школы,—м пр образо.в, в котором живет ребенок, 
из плана воображаемого перевести в план действенный 
п в каждую данную минуту найти ту форму посильной детской деятель¬ 
ности, которая сможет воплотить и осуществить накопляемую ею обще¬ 
ственную энергию. 

«Книга» именно в школе I ступени должна врасти, упрочиться, 
стать нужной. Навык самостоятельного чтения худо¬ 
жественной литературы должен быть получен в течение 4-х первых лет 
обучения, п тот новый путь—от жпзни и опыта к книге и от нее к 
деятельности—должеп упрочить и закрепить за ней ее огромную жизнен¬ 
ную роль, ее значение. 

Е. Руднева. 


О новом учебнике естествоведения 1 ). 

і. 

Несомпеппо, что в вопросе об учебнике илн, лучше, вообще в вопро¬ 
се о книге для ученика отразились все те течения, направления педа¬ 
гогической мысли, какие мы имеем в области методики естествознания за 
последнее время. Стоит подчеркнуть, что в естествознании очень скоро 
было сознано, что с одним учебником обойтись в школе очень трудпо, 
совершенно недостаточно, если мы хотим хотя бы мало-мальски методи¬ 
чески правильно поставить работу детей по естествозпапню в школе. 
Вот почему очепь скоро вслед за введением естествознания в программу 
школы, помимо учебника, появляется и ряд печатных пособий иного 
типа. Главнейших видов их можпо назвать пять, какие я и перечисляю 
по времени их появления в школьном обиходе: 1) определители, 2) во¬ 
просники, 3) книги для лабораторпых практических занятий, 4) кпиги 
спутники работ, б) тетради для лабораторных пли самостоятельных работ. 

Я очепь кратко охарактеризую эти типы книг в их историческом 
развитии. | 

Первыми появились определители: еще в 90-х го'дах прошлого 
столетия появились книжечки Маевского «Весепняя флора» и затем 
«Осенняя флора»; вслед затем появились еще несколько ботанических 
определителей на дробные темы. Надо заметить, что в педагогическом 
отношении при составлении этих определителей не было проделано ни¬ 
какой работы, так как опи являлись лпшь сокращением крупного науч¬ 
ного труда по флоре Средней России того же автора. Научность изло- 

*) Доклад, читанный в естественно-научном отделе Научно-Педагогического 
Института методов школьной работы 23 февраля 1925 г. 
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жения, совершенно оторванная от школы и ее задач, главным образом 
от биологического метода, который стал проникать в это время в школу, 
характерна для этих книг; они преследовали лишь цели изучения флоры, 
изучения систематики. Тем временем биологический метод, рассматри¬ 
вавший организм в его взаимодействии со средой, в полноте его жизни, 
это биологическое продолзкенне диалектического метода мышления, 
проникает в школы и завоевывает все учебники; из определителей био¬ 
логическому методу следует лишь мой определитель по весенней флоре, 
появившийся 1-м изданием в 1912 году, затем появление новых опре¬ 
делителей прекращается по сие время 1 ), если не считать определителей 
на отдельные темы и не приноровленных совершенно к целям и методам 
школьной работы. 

Уже потребность в определителях предполагает организацию экскур¬ 
сионной работы школы; на экскурсиях желательно вести наблюдения 
по определенным вопросам, и вот мы имеем появление нескольких в о- 
проеннков-задачпиков. Первым, в 1902 г., появился перевод 
книжки Пильца «Задачи и вопросы для наблюдения окрузкающей при¬ 
роды», затем, в 1904 г., перевод О. Уле «Почему и потому» и, наконец. 
Рождественского «Сборник задач и вопросов по природоведению», впер¬ 
вые напечатанный в Новочеркасске в 1908 году. Эти вопросники-задач¬ 
ники, собрав обширный материал (в книге 5 г ле 800 вопросов), имели 
целью работу не только на экскурсиях, но п самостоятельные наблюде¬ 
ния дома и в классе. Поскольку книга Уле еще в значительной степени 
. отражает словесные упразкнения презкней школы, добиваясь не работы 
рук, а исключительно работы мысли (надо дать правильный ответ на 
вопрос), н очень редко переходит к наблюдению, постольку у Пильца 
н Розкдественского мы видим не только наблюдеппя, по и начало воз¬ 
никновения рабочих задапнй. Таким образом этп последние книги, 
предназначенные скорее все-таки для учителя, являются переходом 
к 3-му роду книг для ученика—книг по практическим занятиям. Историю 
вознпкповенпя этого вазкного типа книг мы находим у Райкова 2 ), 
хотя самый метод лабораторных практических работ идет 
еще со времен А. Я. Герда (1869 г.), но соответственные книги для уче¬ 
ника, предполагающие организацию в школе лабораторных работ, мы 
видим появляющимся только с 1908 года, когда вышла книга Сазонова 
и Верховского «Первые работы по хпмпи». С тех пор и до самого последне¬ 
го времени книги этого типа продолжают появляться в печати (Нико¬ 
лаевский. 1925 г.), и все нее нельзя признать работу в этом направлении 
хоть сколько-нибудь законченной. Так, особепно не повезло зоологпи, 
которая до сих пор ограничивается в этих книгах методом вскрытий, а 
такзке занятиям по минералогии и т. п. Только в самое последнее время 
появилась книга Николаевского «Практические занятия по сельскому 

*) Рукопись Ревелева «Биологический определитель по жукам» уже в течение 
более 2-х лет не появляется в печати из ГИЗ‘а. 

2 ) Райков, Ульянинский, Ягодовский. «Исследовательский метод в педагогиче¬ 
ской работе». Ленингр. 1924 г. 
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хозяйству», являющаяся первой кнпгой не только с /производственным 
уклоном (как в нашей кнпге), по п с резко выраженным производствен¬ 
ным материалом. Конечно, все книги практических занятий, как и все 
последующие типы книг, отличаются от вопросников-задачников тем, 
что выбирают определенные темы (не более 60—60) и тем пытаются пра¬ 
вильно организовать интерес и работу ученика, направив ее на существен¬ 
ные вопросы. 

Параллельно с обслуживанием строго организованной работы в школь¬ 
ной лаборатории не исчезает выявленная у Пильца потребность в кни¬ 
гах и для самостоятельных наблюдений, главным образом летних, когда 
школа, в впду длительных каникул, не функционирует. В связи с этим 
появляются книги, спутники самостоятельных работ учащихся, помо¬ 
гающие этим работам, организующие их. Таких книг есть несколько; 
назовем наиболее интересные и раннпе по их появлению в печати. Это 
Ятодовского—«Летние работы по естествознанию», книга, вышедшая пер¬ 
вым изданием в 1911 году, и Кавтарадзе—«Спутппк молодого натуралиста > 
(1912 г.), Винтергальтера—«Как наблюдать животных». В этих книгах 
даются темы работ, указываются методы их исполнения; работы реко¬ 
мендуются частью обще-биологического направления—в этом огромное 
достоинство книги Ятодовского, частью—это работы по изучению флоры и 
фауны и по коллекционированию. Совсем недавно появилась оригинальная 
и очень интересная книга Щербакова «Наблюдения над насекомыми', 
которую можно причислить к той же категории книг-спутников, но с 
большим количеством указаний, как сделать то или ппое наблюдение, 
построить прибор и т. д. Некоторая неопределенность заданий в этих 
книгах, часто их длительность, методическая неясность послужили 
к тому, что мною совместно с С. Н. Соколовым был предложен еще одпіг 
тип печатного пособия: тетрадп для самостоятельных работ под общим 
названием «Наблюдай природу», появившиеся в 1915 г. В этих тетрадях 
с самого начала их появления оказалось возможным легко выявить два 
очень важных принципа современной методпкп естествознания: 

1) производственный момент, особенно в вопросах ботанических, и 

2) принцип работы, доходящий при возможности его проявления 
до формы производительного труда на опытной основе. Форма тетради 
с местом для записей ученика, его рисунков и т. п. была испробована 
и для лабораторных работ В. Е. Райковым в его «Тетради для практи¬ 
ческих занятий по природоведению», появившейся в том лее 1916 году, 
что и «Наблюдай природу»,' затем этот тип был оставлен Райковым в 
виду его дороговизны. 

Нужно отметить, что форма тетради появилась впервые в геогра¬ 
фии и перешла уже затем в естествознаипе. 

Вот с каким, помимо разных типов учебника, методическим книж¬ 
ным багажом мы приступаем к строительству новой трудовой школы. 
Совершенно ясной вырисовывается основная мысль всех книжных иска¬ 
ний, основная тенденция пх: все они отражают то пли иное течение педа- 
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готической мысли в области выявления активности ученика, то или иное 
оформление активного метода школьной работы в определенной форме 
работы учащихся в школе, в самой определенной работе. В настоящее 
время необходимо пересмотреть весь этот вопрос в связи с коренной 
реформой школы и переходом ее на новые программы ГУС’а. 

Ц. 

Основная работа по пересмотру нашей учебной литературы нача¬ 
лась в октябре 1923 года, и тогда же для составления отзывов была выра¬ 
ботана и принята нами следующая схема: 

1. Краткое содержание. 

2. Научность содержания. Нет ли в изложении ошибок против 
научной правды, неточностей? Используются ли новейшие данные науки? 

3. Рисунки п чертежи. Удовлетворительны ли они по качеству, 
достаточно ли их количество? Соответствуют ли тексту? Раз’яспопы ли 
подходящими подписями? 

4. Методические замечания. 

і} Имеется ли производственный подход, производственный уклон? 

2) Правилен ли общий план? Каковы педагогические принципы 
автора? 

3) Какие попадаются методические промахи, в подробностях? 

5. 1) Насколько соответствуют новым программам ГУС’а по об¬ 
щему направлению? 

2) Какому отделению или группе? 

3) Возможно ли использовать кнпгу в школе, работающей по схе¬ 
мам ГУС’а? 

6. Замечания по вопросам общего мировоззрения. 

1) Есть ли в книге философские и общпе вопросы естествознания? 

2) Нет ли метафизических, теологических и виталистических укло¬ 
нений? 

3) Не допускается ли антропоморфических взглядов н выражений 
в отношении растительных и животных об’ектов? 

4) Что имеется в кнпге для развития материалистического миро¬ 
понимания? 

7. Лучше ли данная книга уже имеющихся в печати на ту же тему? 
Если лучше, то каких авторов опа превосходит качеством? 

8. Общее заключение. 

Несомненно, что в такой форме изучения книги, в такой формули¬ 
ровке требований к ней мы имеем лпшь самый первоначальный, самый 
общий подступ к делу реформирования учебника. Необходимо перейти 
к более детальному изучению вопроса, особенно по выходе новых про¬ 
грамм в утвержденном виде. Это естественная потребность всякой но¬ 
вой школы. Так, ІИтейнгауз в статье о применении Дальтонскето 
плана в Англии указывает, что с переходом на повую систему обуче¬ 
ния исчез из школы старый учебник, и в школьной работе стали более 
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\ потребительными, чем раньше, книги для чтения, полные руководства 
но предметам, справочники, энциклопедии, понадобились статьи из 
газет и журналов и т. и. Тем более это положение справедливо при 
коренной реформе школы, какая происходит у нас. 

В нашей литературе наиболее полно и основательно разобран во¬ 
прос о «новом» учебнике в статьях И. К. Крупской, опубликованных 
в .V 3 журнала «На путях к новой школе» и в Л! 5 «Народного Учителя» 
за 1924 год. 

Общие соображения в отношении учебника я разобью на три части, 
оговорившись, что я буду иметь в виду главным образом учебник по 
естествоведению, а не учебник вообще, а именно: а) общие соображения 
о роли книги в школьной жизни трудовой школы; б) требования к факти¬ 
ческому материалу учебника; в) требования к его методически правиль¬ 
ному построению. 

а) По отношению к общей роли учебника в работе трудовой школы, 
в работе каждого ученика можно остановиться на двух положениях: 

< учебник есть орудие труда школьника», «учебник есть книга для ра¬ 
боты школьника».Что собственно может и должен дать учебник школь¬ 
нику в таком его понимании? Он должен дать и фактический материал, 
возможность навести справку, проверить свои наблюдения и воспоми¬ 
нания, восстановить в памяти раз слышанное привести в систему раз¬ 
розненные знания и впечатления и, наконец, помочь в организации само¬ 
стоятельной работы, дав известную независимость от учителя и его зна¬ 
ний *). Мы видим, что в таком понимании учебник перестает быть книгой 
для усвоения, книгой для учобы от сих и до сих, а к нему переходят ряд 
черт, ряд заданий, свойственных большей части перечисленных пами 
в первой главе книг—печатных пособий неучебного типа. 

Главное во всех этих требованиях лежит, несомненно, в признаке 
самостоятельной работы ученика, при чем, конечно, не над самой кни¬ 
гой-учебником, а над теми явлениями живого мира, окружающей среды, 
какие соответствуют теме этого учебника. Отсюда уже ясно и измене¬ 
ние названия; вместо слова «учебник», все чаще и чаще начинают гово¬ 
рить «рабочая книга», пытаясь в этом термине не только передать сущ¬ 
ность самой книги, но и сущность того педагогического процесса, какой 
является главным в трудовой школе, является реформирующим нашѵ 
школу. Рабочая книга—это книга, дающая возможность всемерно 
выявиться активности ученика, тогда как учебник был символом пассив¬ 
ного обучения, символом старой школы учобы. 

Из сказанного вытекают и требования к фактическому материалу 
книги и к ее методическому построению. * 

б) Фактический материал рабочей книги должен главным обра¬ 
зом удовлетворять следующим требованиям. Материал прежде всего 
должен быть научным, то-есть проверенным, солидным, неизвращен- 
н ым и так же новым; вместе с тем материал должен иметь и научное зна- 

I) Мы знаем, что еще и до сих пор преподавание при помощи диктовки, записок 
чрезвычайно распространено в школах, заменив изучение по учебнику. 
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чение, ценность, сообщать факты первостепенного значения для самой 
науки, а пе мелкие подробности и незначительные явления, которые 
могут иметь значение лишь для узких специалистов или же могѵт по¬ 
пасть в книгу только как локальные иллюстрации крупных положений 
«>тот пункт требований пе должен так трактоваться, что все новые откры¬ 
тия, гипотезы, которые еще не вошли в общий обиход, не могут являться 
материалом учебника.. Мы знаем, что под этим предлогом пё пускалось 
в школу эволюционное учение. Наоборот, новейшие достижения и откры¬ 
тия Должны немедленно входить в учебник, раз только они дают нам 
действительно новое. В школе жизни мы имеем современность, следова¬ 
тельно, и современные научные течения должны в ней немедленно отра¬ 
жаться, находить свое место; отличить нее действительно новое от прехо¬ 
дящих увлечений отдельных авторов, думаем, всегда сумеют специали¬ 
сты, составители учебппка. Но важно, чтобы материал проходил через 
призму и марксистской общественной оценки, именно,-чтоб в учебнике 
давалось то, что является общественно-необходимым, что необходимо 
не только для науки, но и для современного общества, что необходимо 
для организации нашей современной жизни и труда. Отсюда становится 
ясной необходимость излагать материал в учебнике не строго академи¬ 
чески, а в связи С трудом и производством, необходимость определенно¬ 
го и четкого выявления производственного подхода. 

В связи с фактическим материалом в естествоведении стоит вопрос 
и об иллюстрациях. Иллюстрирование вообще наших учебников, в це¬ 
лях удешевления изданий, как и раньше, так в особенности в работе 
осударственного Издательства идет по линии использования уже имею¬ 
щихся клише. Старые же клише не только уже совсем испорчены от мно¬ 
гих перепечаток, по уже устарели и намозолили глаза. Кроме того они 
обычно пе отвечают новым педагогическим требованиям, часто не вполне 
соответствуют тектгу. Поэтому вполне своевременно в задачу по изданию 
учебников ввести требование также дать новые оригинальные, вполне 
соответствующие тексту клише, тесно связанные с содержанием книги 
и ходом работы по ней. 

в) Не надо доказывать, что рабочая книга ученика должна быть 
методически правильно построена; но в чем, собственно, состоит такое 
правильное построение? Конечно, в этом отношении должен существо- 
клть ряд общпх положений и ряд частностей. 

В официальном материале по отношению к рабочей книге для 
I ступени, опубликованном в № 10—12 «На путях» за 1924 г., мы нахо¬ 
дим такое построение: 

«Каждая тема развертывается из 4 частей: а) материал, стимули- 
рѵющпй интерес к данной теме, б) трудовые задания по данной теме 
в) справочный материал для данного задания, г) обобщение». 

В значительной своей части этот порядок может быть приемлемым 
и для книги по естествознанию. В самом деле, современный школьник 
должен себе ясно представлять цель своей работы, должен чувствовать 
к ней интерес, а потому в начале работы должен быть такой эмоцпональ- 




ный, возбуждающий материал, который создал бы интерес к работе, 
создал бы рабочее настроение. Все восприятия должны быть эмоцио¬ 
нально подготовлены. В дальнейшем должны следовать трудовые зада¬ 
ния—указан ряд упражнений, опытов, отдельные вопросы, описания, 
программы наблюдений и т. н., то-есть ряд практических заданий, при 
помощи которых разрабатывается тема, накопляется по ней жизнен¬ 
ный материал. Само собой разумеется, что здесь же .мы должны поме¬ 
стить ряд справочных сведений, необходимых для совершения работы, 
ряд инструктирующих ученика замечаний; поэтому я не думаю, чтобы 
надо было выделять этот вопрос в особую рубрику. Затем, естественно, 
следует «обобщение», то-есть подытоживающая статья, теоретический 
материал, формулировка законов и т. и. Но думаю, что работа по теме 
на этом закончиться не может, и в этом есть различие моих предполо¬ 
жений с вышеуказанным: теперь надо воспользоваться изученным, прп- 
ложить, применить изученное к жизни, поставить и разрешить ряд вопро¬ 
сов и практических заданий, наконец, расширить вопрос за пределы 
доступного непосредственному восприятию и затем сделать возможной 
постановку новой темы, естественно подойти к ней, не парушпв связи в 
общей работе. Если возможно и тема это допускает, то в этой последней 
стадии работы мы имеем общественно-прикладные" задания, переход 
в общественно-полезный труд. Таким образом мы получаем 4 момента 
работы, которые кратко можпо формулировать так: 1) постановка темы 
и организация интереса к ней; 2) трудовые задания (опыты, наблюдения, 
практика и т. п.) и материал к ним; 3) обобщение; 4) приложение изу¬ 
ченного к жизни. 

Примерная методическая разработка мыслится нам в следующем 
виде. Возьму хорошо у нас методически разработанную весеннюю те¬ 
му «Семя». В первой своей части в книге помещаются статьи и дается 
материал для организующей интерес беседы примерно следующего со¬ 
держания. «Всюду у нас уже готовятся к новому сельскохозяйствен¬ 
ному году, все думают получить хороший урожай. Какой урожай у нас 
бывает? А в других странах? Почему в других странах урожай гораздо 
больше? Как живет и работает западный крестьянин весною? Как он 
готовится к новому сельскохоз. году? Правильно ли мы готовимся іг 
весенним работам? (Это неизвестно—этой надо узнать). С чего начинается' 
жизпь сельскохоз. растепня»? 

Постановка цели. Прежде всего изучим семя, так как с него начи¬ 
нается ншзнь культурного растения. Отсюда следует, что начало работ 
исходит обязательно от настоящего хозяйственного интереса. Конечно, 
поскольку дело идет о младших группах I ступени, возможно начинать 
с производственного интереса детского, того, чем интересуются детп в 
области производства, постепенно подводя их к настоящему производству 
и существенным моментам его. Тем или иным способом, но дети подво¬ 
дятся к заданиям, работам. Теперь дается ряд заданий по сортировке 
и отбору семян, изучению пх строения, засоренности, хозяйственной 
годности, то-есть ряд трудовых заданий-опытов, наблюдений и т. и. 
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Здесь же располагаем справочный материал, напр., таблицу сел -хоз 
дности семян по данным контрольных семенных станций и' др 

пе І ГДЗ Изучеппе С '' МРНИ закончено, мы обобщаем материал в статье 
Д Ф Рмулпруем вопрос о строении семени вообще, правила сельско- 

восностьюТт пТ ’ ЧТ ° МЫ " аЗЫВаРМ энергией прорастания, полис¬ 
ного™? ЭТ0Г ° " ад0 Перейтп к приложению изученного 

и жТя ”л ДаН " 0М ,, СЛУ, ' аП М0ЖѲТ бЫТЬ И об Ществепно-пр„кла Д пым; уча¬ 
щиеся должны сформулировать значение сортировки зерна создать 

И Д0Клад на эту тему и с этим материалом повести в населении 
широкую агитацию за сортировку семян. Они могут сделать и ботьщё- 
органпзовать артели сортировалыциков, сговорившись с кооперацией 
устроить сортировочный пункт И т. И. В этом же отделе делаются и расче-’ 
ы количества посевного зерна при разной степени его хозяйственной 
годности и разных его качествах, откуда легкий переход к следящему 

Не™ Г ЛИ НЗУЧеН °’ ЧТОбЫ правильпо начать сельскохГГд? 

’ I приступить к изучению вопросов об обработке почвы и о по- 

и не " :Г СШ,ЫМ ° бРа30М ставлтся вторая задача так, что, возможно 
пгрпр Р бУеТСЯ стпмулп РУ ю Щпх интереса статей, хотя они, конечно 
повредить делу пе могут. ’ 

Конечно, тема нами разработана предварительно и не может претен¬ 
довать на совершенную безошибочность в своих деталях,-хотелось этим 

примером выявить лишь общую линию. 

в,И, ѴІІ УЖИ ° 3аМеТИТЬ ’ ЧТ0 так0й спос °б организации работы и мышле- 
, ” У В ос новпой своей части согласован с методом исследования 
ѵѵ Р *т К ° ГДа ° Н говорил: <:МСТ °Д перехода от абстрактного к копкретно- 
' ь - • • • • • способ, при помощи которого мышление усваивает себе 

“ггг», р “ у '" от 

не пПртл позпращаться к абстракции. Для ученика лежащее в осно- 
абстрактпое-это есть постановка проблемы, целевая установка 

лоняпнё КаК01 ’ Не М ° ЖеТ ° ЫТЬ правильно поставлено никакое нссле- ' 
довапие, желающее нритти к определенному и точному научному ре- 
«™,у. Способ орг.ш„,„„„ р,«о,.„ „о „рквду „ У „ Г „;„ Р ОТ 

»»сссе с то, пода го гн чес кой и умственной 
ана Р хией, так как всякое исследование, чтобы быть конкретным, чтобы 

шеі Г ЫЙ Ре3ультат - должно быть Целенаправленным. С совер- 
р п а к ИН ° Й ВТОроиы мы подходим к необходимости целевой установки 
в работе детей в педагогических построениях амерпкапского педагога 
В. X. Кпльпатрика (см. «Метод проектов», Ленинград 1925 г ) По его 
мпеиню, целевой установки нет в работе современной буржуазной школы,- 
“ 06 “тел ее отрицательные результаты. Целевая установка 

Д« возможность ученику жить в школе полной жизнью, она соответ¬ 
ствует новейшим требованиям педагогической психологии и «законам 

ешё°! Р Т тЯ ЗПаППЙ>> ' В - Чехов ’ соглашаясь с Кпльпатрпком, приводит 
_щ соображенія; целевая установка согласна с тем значением «ре- 
флекса цеди», который, по словам И. П. Павлова, имеет огромное значе- 
в жизни человека на всех ступенях его развития. Наконец, это же 
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положение о целенаправленности есть и основное требование научной 
индукции в первой се фазе—постановке проблемы. Во второй стадии про¬ 
цесса пдет изучение конкретного материала по определенному плану, 
изученный материал затем обобщается, то-есть переходит снова в абстрак¬ 
цию. Итак, констатируем, что принятое нами построение является в основе 
своей не только марксистским, но и соответствующим вполне научной 
индукции, господствующей в работе естественных наук, также соответ¬ 
ствующей новейшим педагогическим течениям, так что можно считать, 
что оно является правильным и обоснованным с самых различных 
точек зрения. 

Переходим к тем частным методическим требованиям, какие можно 
нред'явпть к новому учебнику. Изложение материала должно быть по¬ 
нятным данному возрасту учащихся, чтобы учащийся мог усвоить ма¬ 
териал без излишнего труда; в изложении должен быть соблюден пра¬ 
вильный порядок в расположении материала, который способствовал 
бы возникновению связей между сообщаемым. Каждый факт должен 
быть рассмотрен в цепи других фактов, чтобы в книге чувствовалось 
диалектическое движение мысли. 

Учебник по естествознанию должен быть в высшей степени коп- 
кретпым, а потому расположение материала по сезонам в наших клима¬ 
тических условиях является почти во всех случаях обязательным. Та¬ 
ким образом научная систематичность изложения должна быть подчи¬ 
нена сезонности, без того, однако, чтобы происходили разрывы в ука¬ 
занной выше необходимой связанности изложения. Следовательно, к 
учебнику пред’является требование не научной системы, а диалекти¬ 
ческой связанности. Конечно, установление связей должно быть облегче¬ 
но не только в смысле работы в области разных отделов естествозна¬ 
ния, но также должны быть проведены нити и к другим предметам школь¬ 
ного изучения. 

Требования способствовать проведению активно-трудового метода 
работы ученика в школе, приобретению практических навыков п умений, 
требуемых программой, расширению способности видеть окружающую 
действительность, как и некоторые другие, вытекают из той общей мето¬ 
дической установки, какая нами дана выше. 

На основании всего вышеизложенного можно установить следую¬ 
щую группы вопросов, на которых надо остановиться при написания или 
оценке того или иного учебника. 

А. Содержани е. 

I. Методическая сторона. 

1. Соответствие принципам активно-трудового метода школьной 
работы. 

2. Практические приложения изученного. 

3. Выделение законов и сводок. 
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4. Способствование приобретению трудовых навыков и умений. 

5. Связи с другими предметами. 

6. Соответствие школьному возрасту. 

7. Интересность для детей. 

8. Связность (систематичность) изложения. 

II. Фактическая сторона. 

9. Производственность. 

10 . Общественная ценность и современность. 

11. Научность. 

12. Научное значение. 

13. Наличие философских и общих вопросов естествознания. 

Б. Приспособленность книги к местным и 
современным условиям. 

14. Приспособленность к новым программам ГУС’а. 

15 - 9 к местному краю (локальность). 

16 - :> к современному оборудованию школы. 

17 • 9 к современному учителю. 

В. Помощь преподаванию и изучению. 

18. Способствование коллективной работе. 

19. Содержание справочного материала. 

20. Указатели. 

21. Шрифты. 

22. Словарь. 

23. Оглавление. 

Г. Элементы внешнего вида. 

24. Иллюстрации. 

25. Привлекательность. 

26. Печать. 

27. Бумага. 

Д. Внешние факторы. 

28. Автор. 

29. Методические указания. 

30. Предисловие. 

31. Время издания. 


V. В. Игнатьев. 
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Много корма—много скота, 
много скота—много навоза, 
много навоза—много хлеба, 
много хлеба—много денег. 

Как Влас три воза сена спас. 

У Власа мужика коровушка была, 

Давала она в день две кружки молока. 

Хотел Влас коровушку менять. 

Взамен черпой рыжую взять. 

Но открылась выставка как раз, 

И попал па выставку случайно Влас. 

Видит—книжечка хорошая лежит. 

На картпночке буренушка стопт. 

Перед буренкой сено за решеткой па столе леясит. 

Принес книжечку ту Влас к себе домой, 

Стал читать ее в запой. 

И решил чернавку на рыжоику не менять, 

А лучше ей кормушку системы датской дать. 

Смеялись мужики немало над Власом чудаком, 

А Власу все равно, что в степу кулаком! 

Однакож Власу от книжки прибыль пе малая была: 

Его корова черная три литра лпшнпх молока дала. 

Перестали мужики над Власом чудаком смеяться, 

И стали чаще и охотней с ним зпаться. 

Узнали мужички от него, что дело тут в кормушке все. 

Корова сено топтать перестала 
И от того давать молока больше стала. 

И так наш Влас три воза сепа спас, 

А в СССР ведь Власов много, 

И коль бы каждый Влас три воза сена спас, 

Куда бы сено нам девать? 

II если бы из нас такой же вышел Влас, 

То не было б тогда в России бедняка. 

Если все эти работы принесут мазидовцам хоть немножко пользы, 
то все яге мы останемся нм еще должны: ведь это они подтолкнули пас на 
все эти интересные для нас работы! И зачем только снег так долго не тает! 

Справка. 

В 5-ой школе имеются кружки: «Ленинский круясок», кружок сель¬ 
скохозяйственный или «землеробов» и ряд других кружков, а такяге 
отряд пионеров. 

В круягке «землеробов» имеется 32 человека, из них 14 пионеров, 
3 из Ленинского кружка. Вот почему на помощь мазиловдам встал не 
только кружок землеробов, но и Ленинский, и пионеры, их вовлекли 
в работу участники сельскохозяйственного кружка. 

А. Фролова. 


Я 

Педагогический 

Н 


опыт. 



Опыт построения школы с сельскохозяйственным 

уклоном. 

(2-я Опытно-Показательная Станция НЕП — Шатурская.) 

Осенью 1923 года в число учреждений 2-й Опытной Станции была 
включена Спасо-Преобраягенская школа, находившаяся до этого времени 
в ведении уездного ОНО. При школе имелась одна десятина земли, по¬ 
росшая сосняком, который великолепно развивался на характерном для 
местпости «вертячем песке». Посаягенные перед школой в «день леса» 
два десятка молодых деревьев илп погибли, пли погибали. Характер 
прежпей школьной работы лучше всего можно представить из следую¬ 
щих строк учительницы 1-й группы за 1-ый триместр 1923—24 учебпого 
года: «...Так как в первом учебном году многие нз них (учеников) учились 
по 2—3 месяца, то прежде, чем начинать занятия по новой программе, 
необходимо было выяснить их формальные знания. Оказалось, что эти 
дети не подходят к числу учащихся 2-й группы и ушли от неграмотных, 
и их пришлось зачислить в число учащихся 1-й группы. Читали они слабо, 
по складам, п не все, считали в пределе 10, сложение производили неко¬ 
торые из группы, писали плохо как со стороны орфографии, так и со 
сторопы стиля». 

Эта школа вошла в число школ Станции с сельскохозяйственным 
уклоном. С осени были приглашены две учительницы; к началу 2-го 
триместра штат был увеличен на два сотрудника, из которых одип был 
агроном, ставший во главе работы школы. Таким образом школа пачала 
нормально работать с января 1924 г. 

Зимне-весенний триместр 1924 г. поставил первые вехи в проведе¬ 
нии в школе сельскохозяйственного уклона. Главное внимание здесь 
было обращено на подготовку к летней школе. Длятого, чтобы на участ¬ 
ке заложить те или иные опыты, надо было познакомиться с состоянием 
в этом районе сельского хозяйства, надо было выявить нужды местного 
крестьянства, надо было выявить те пуягды, которые могла бы удовлетво¬ 
рить школа. 

Развернулась большая краеведческая, исследовательская работа. 
Третья группа, например, после подведения итогов вакаций и проработки 
темы «9-ое января» спланировала свою работу следующим образом: 
1) вести ведомости посещаемости учеников, 2) наблюдение за состоянием 
погоды (ясно, пасмурно, спег п т. д., направление ветра), 3) регистра¬ 
ция температуры двора п класса, 4) завести дневник по записи с.-х. зим¬ 
них работ в семьях учеников, 6) вести запись по учету молока у отелив¬ 
шихся коров, 6) вести запись кормления теленка, 7) провести обследо- 
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ваппе животноводства, 8) провестп празднование революционных празд¬ 
ников, 9) провестп обследование соцпальпого состава сельского насе¬ 
ления района школы, 10) провестп обследование кустарного промысла 
п 11) составить смету полевых п огородпых семян. 

Работа по плану шла таким путем: 

Прп проработке подтемы «Корова п теленок», после подробного 
осмотра коровы, был произведен обмер коровы в школе и хозяйстве неко¬ 
торых учеников. Параллсльпо с изучением коровы производился учет 
удоев в хозяйствах ученпков с ежедневной отметкой утренних, полуден¬ 
ных и всчерпнх удоев. Учет молока производился путем взвешивания мо¬ 
лока в одних хозяйствах п путем определения об’ема крпнки в других. 
Эта работа вызвала в деревне большие разговоры п заинтересовала стар¬ 
ших: «...сын с отцом садятся за стол,—читаем в отчете,—п делают вычис¬ 
ления, спорят па тему учета...». Детское обследоваппе пе менее будора¬ 
жило деревню: «крестьяне гоняли сначала детей пз изб, потом привыкли 
к этому—сведения стали давать». Формальные навыки ие забывались. 
«Арифметика тесным образом связывалась со всем обследованием и под¬ 
счетом. Чтение поспло сельскохозяйственный характер; читали главным 
образом выдержки из популярных брошюр». 

Работа за зимпе-весеппнй триместр дала школе довольно полное 
представление о местном крае. Плохая почва и недостаток земли делали 
разведение зерновых культур невыгодным. Из яровых культур па первом 
месте стоит картофель. Возможно развитие в районе животноводства, 
по этому мешает пока педостаток корма. Ясно, что главное впимаиие 
школы было обращено па применение удобрений и травосеяние. 

Эти выводы надо было согласовать с заинтересованными в области 
сельского хозяйства учреждениями, и перед тем. как составлять произ¬ 
водственный план работы па участке, было созвано агрономическое со¬ 
вещание с представителями УЗУ, местного агропупкта, лесничества и 
ВИК’ов. На основании этого совещания школа поставила себе следую¬ 
щие задачи, которые она хотела разрешить через свой опытпо-показа- 
тельпый участок. 

1. Подвести агрикультурную базу под летнюю школу, так как мест¬ 
ная окружающая сельскохозяйственная действительность слишком 
сера и дает мало об’ектов для наблюдение!! прогрессивного характера. 

2 . Сделать попытку по разрешению целого ряда задач, т.-е. ответить 
на больные вопросы местного сельского хозяйства, главным образом 
по полеводству, травосеянию и др., так как в уезде отсутствуют опытные 
учреждения по сельскому хозяйству. 

3. При посредстве опытпо-показательпого участка, при содействии 
учеников школы, произвести смычку школы с деревпей на почве улучше¬ 
ния местного сельского хозяйства пе только путем слов, но н «револю¬ 
ционного» действия—показа. 

4. Вести через детей пропаганду агрикультурных приемов непо¬ 
средственно в семьях учеников при содействии школы. 
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і применение лучшего и доходного. 

что- 8 ' Пр0вестп ЧРрРЗ «*«оз. кружковую работу группу учеников 
скГ хГяГвГ ЭДеМеНТаРПУЮ Те ” К * Ю ™*птот в области сел. 

„о.о ррализацпя участка была проведена революционным пѵтем Пни 

і мощи трактора «Фордзоп» было очищено а / 4 десятппы 

пор „о° Т КЯК 0ШІСЫВаеТ заве ДУюЩкй школой впечатление, произведен¬ 
ное па крестьяп работой трактора: фди 

«Страстная неделя, в течение которой работал трактор по выкон- 

тинГрТбот Ы ІГ тріктот Ла МП0Г ° НаСелония в церковь, по необычная кар- 
„ " Рабты Т Р лк гора на участке заставляла население сворачивать с 
пути в церковь к месту работы трактора, и население, вместо того чтобы 
молиться, простаивало целые часы в своих праздничных одежда На 
следующий день очередная работа, начатая трактором во время бого 
служения, вызвала переполох среди молящихся; последние бросаТи 
ерковь, шли смотреть „а работу трактора, спорили, обсуждали за і" 
Р0Т " В ЦРЛЫМП часамп , позабыв про церковь и службу. Во время крат 

стоп ,КР Т В ? Раб °™ ТраКТОра ВРЛ1,СЬ С «молящимися» беседы о разно¬ 
сторонней работе трактора, его пользе... Все работу машины па ходи" и 

~::;Г МР 2 ~ 3 ЛПЦ ’ в р п"ДУпиальпых противников каких бы 
оы.то машин, в частности в сельском хозяйстве, так как земли па 
душу слишком мало, а посему не может быть и речи о тракторе, 

они ЛоДР0СТЫГ окружающих деревень реагировали на это активнее- 
...сначала глазеют, а затем выражают желание поработать помочь’ 

еаГно В °вГ: ЛЬ ПУСКПРТ " Х " Л0Л0 - ПравДа ' - *»« помощь не регулы 
ная, по все-таки помощь школе была, а главное-каждый из них принял 

-ГбыГобГ' ВП0СЛелСТШ,п - ВР" помощи молодежи, школьный уча- 
сток был обнесен изгородью. * 

Работа трактором заинтересовала и ребят. Несмотря па то что 
первые дни работы совпали с каникулами, трактор собрал к школ до 60 Г 

хоТл„Т, Щ п Г Я - * С УТРа Л ° ПОЗДВ0ГО ВРЧРра Дссрсвольцы-ученпю^при- 
команчой ГРУП " ; ПМП 6ЫЛИ 0 Р ганиз °ваны партии в 4 человека, под 
чеваннпх „ТГ ^ «““овешенного. для оттаскивания выкор- 
чеванных деревьев из-под трактора. Старший из партии тщательно сте- 

днт за движением трактора и дает знак, когда нужно и безопасно можно 
тащить поваленные деревья; сам же подавал петлю каната помощнику 
тракториста для посадки па крюк трактора». У 

ТР<1КТ0Р ДПЛ П ПРр вую учебно-образовательную работу ребятам в 
летнюю школу. «...Все внимание детей целиком направилось па работу 
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трактора,—пишет руководительница 1-й группы, который в какие- 
нпбудь полчаса вспахал луг. Рассматривали, 1 па какую глубину пахал 
трактор, как пахал; лучше ли пахать трактором и почему? Сколько фун¬ 
тов керосина требуется в час, в полчаса и т. д.? Для арифметики был ши¬ 
рокий простор, по па этом останавлпваться было некогда. Надо было 
готовить грядки...». 

„ Пошла дружная, жпвая работа. Весь материал, который школа 
наметила проработать в летнюю кампанию, дал опытный участок. Ребя¬ 
тами был распланировал участок, выровнен, выстроены рассадники, 
выделен заповедный участок леса, сделаны грядки, досев, налажеп пи¬ 
томник ягодпых и фруктовых деревьев и лекарственных трав, был 
организован уход за огородом, цветником, пчелами и собран урожай. 

Распорядок дня в летнюю школу был следующий: работа начина¬ 
лась с 9 ч. утра и продолжалась до 12 ч. с 15-мппутпыми перерывами 
после каждых 45 мпп. работ. С 12 ч. до 13У г ч. отдых, во время которого 
было купанье, а затем обед пли чай. После обеденного отдыха старшая 
группа (третья) работала еще час па участке и час в школе—фиксировала 
работу. Младшие работу после обеда не производили, а большею частью 
шли на экскурсию или занимались фиксацией своих впечатлений и ра¬ 
бот. На кухню ежедневно назначались дежурпые. Недалеко от школы 
самими ребятами были устроены две печн воепн'о-полевого образца. Ра¬ 
бота на школьном участке дала возможность проявить и детское само¬ 
управление. Ребятами было организовано три кружка—полеводов, ого¬ 
родников и пчеловодов. Участники этих кружков вели систематическую 
работу и наблюдения в поле, огороде или пасеке. Вот выписка из днев¬ 
ника учиіеля о работе кружка огородников: «20/ІѴ ученики спроекти¬ 
ровали два рассадппка для разпых сортов капусты в метрической системе 
и построили их. План, составленный учеником С. Бугровым, обсуждался 
всеми участниками кружка, и здесь ребята распределили фнзич ‘скую 
работу: кому копать ямы, кому делать промеры, кому рубить и т. д.». 
Обсуждения ребят на собраниях кружков протоколировались. 

Что касается остальных учеников, не входивших в кружки, то они, 
по мере нузкды, принимали участие в работах, разбившись на десятки, 
во главе которых были десятники. Сапитары твердо выполняли свои обя¬ 
занности—ребят с грязными руками отсылали к умывальнику, не отпу¬ 
скали дежурных до тех пор, пока столовая не будет приведена в надле¬ 
жащий порядок. 

Работа на участке ребят не утомпла. Вот как заключает свой отчет 
о летней школе заведующий школой: «Летняя школа детям дала много 
впечатлений. Работа на участке детьми выполнялась с удовольствием. 
Дети много произвели работ по участку, но коллективный труд не из¬ 
нурил ребят, а, наоборот, укрепил. В дружпой работе ученики более сбли¬ 
зились, научились работать группами, отделениями, всей школой, ква¬ 
лифицированными группами, всевозможно комбинируясь. Тренировка, 
под влиянием работы па школьном участке, была самая разнообразная, 
а главное—осмысленная и целесообразная: дети стали более смелы, лучше 
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ориентироваться, соображать и выходить с честью пз разных полозкепий, 
так как каждый день давал новое, подстрекающее их ум, при последо¬ 
вательной смене новых и новых впечатлений». 

На школьном участке был залозкен ряд опытов, которые, как было 
указано, могли бы ответить на больные вопросы местного сельского хо¬ 
зяйства. За недостатком удобрения (навоза) были поставлены опыты с 
мипералышмп удобрениями (суперфосфатом и золой) п зеленым (лгопип). 
Травосеяпие было представлено 30-ю культурами трав. 

Недоверчивое сначала отношение крестьян к этим начинапиям 
сменилось затем глубоким интересом, так как успех произрастапия мно¬ 
гих культур па чистом песке («вертячем», как говорят местные крестьяне) 
превзошел всякие ожидания. Из трав особо мощного развития достигли 
люпин и сераделла. Картофель, благодаря применению минеральных 
удобрений, дал повышение урозкая на 160 и. па 1 десятппу. Случайные 
посещения участка во время перерывов службы в церкви перешли в более 
регулярные. Крестьяне стали приходить на школьпый участок узко за 
консультацией. Число лиц, обращавшихся с разными вопросами в обла¬ 
сти сельского хозяйства, было 41. Из них 13 лпц интересовались вопросами 
травосеяштя, 9—огородничества, 7—луговодства, 7—пчеловодства, 2— 
садоводства и 1 лпцо—вопросами кредитной кооперации. Всех зке лиц, 
посещавших участок в органпзованном порядке, было зарегистрировано 
178 человек, пз них комсомольцев и пиоперов—70 чел., педагогов—44 чел. 
и земледельцев—64 человека. Рассеять недоверие крестьян к участку 
способствовало еще то обстоятельство, что хорошими пропагандистами 
в этом деле оказались сами ребята. Им было роздано школой 3.000 кор¬ 
ней рассады с тем условием, чтобы опи посадили их па своих домашних 
огородах, соблюдая все правила посадки, с которыми онп познакоми¬ 
лись в школе. Это дало своп результаты, и кочаны ребят стали быстро 
обгонять в росте капусту, посазкснную их матерями. Осенью на выставке 
в «день урозкая» некоторые ребята за выставленную капусту с индиви¬ 
дуальных грядок своего домашнего огорода получили награду 

Прирост в урожае картофеля от впесепия 30 и. золы дал привес на 
1 дес. 150 п., по суперфосфату—80 п. Спппй люпин достигал до 1 метра 
высоты, сераделла па вертячем песке достигала 32 сайт. Если повышение 
урожая картофеля перевести на весь район (20 деревень с населением в 
8.031 чел.), то внесение одпой золы поднимет урозкай картофеля на 70.000 п. 
Введенпе люпина на зеленое удобрение даст ежегодную экопомпю навоза 
в 1.800 и. на 1 десятину, что позволит избыток павоза паправить на кар¬ 
тофель и урозкай последнего даст прирост картофеля вместо 70.000 иуд.— 
175.000 пуд. 

Достигнутые результаты надо было кинуть в гущу крестьян, но для 
этого прежде всего надо было закрепить доверие крсстьяп к школе, надб 
было раз’яспить принципы и сущность программ ГУС’а, надо было под¬ 
нять крестьян политически. 

В этом отношении сыграли большую роль проводимые школою ре¬ 
волюционные праздники. Участие школы приобретает здесь особое зпа- 
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ченне потому, что вблизи пет сильных общественных организаций. Школа 
ставит своей целью «местное население просветить и расшевелить» и 
берет инициативу проведения праздников на себя. В проведении празд¬ 
нования 7-й годовщины Октябрьской революции опа об’единяется с 
местной избой-читальней (которая .организована школой же), местной 
молодежью, тяготевшей к комсомолу (теперь там организована ячейка), 
и собирает иа демонстрацию и митинг 270 человек. На митинге выступают 
учителя и ученики. Организованная работа с молодежью началась еще 
с прошлого учебного года. З/ІІ 1924 г. школой был открыт культурно- 
просветительный кружок, в котором велась работа по ликвидации мало¬ 
грамотности, по политграмоте и постановке спектаклей. 

В результате всей этой работы взгляд крестьян на школу меняется. 
Они видят, что школа стала таким учреждением, которое с деловой точки 
зрения подходит ко всем моментам общественной жизни крестьян. 

После такого перелома в настроепии крестьян по отпошеншо к шко¬ 
ле последняя могла рассчитывать на успех дальнейшей работы среди на¬ 
селения. 

Как уже указывалось, удобрение золой увеличит урожай картофеля 
иа 70.000 пудов. Введение люпина может увеличить урожай 
картофеля до 1.000 пуд. па 1 десятину, что на весь район даст избыток 
картофеля в 175.000 пуд. Но при существующей цепе па картофель (45 к. 
за меру) доходность от пего остается низкой. Повысить доходность мо¬ 
жет переработка картофеля па крахмал. При низком % крахмала в мест¬ 
ном картофеле (15°/ 0 ) можно изготовить из 175.000 пудов картофеля 
26.250 и. крахмала. При введении культуры картофеля высшей крахма¬ 
листости (наир., 24°/о) крахмала из того же количества картофеля возможно 
получить 42.000 п. При расчете па семью валовой заработок семьи будет 
равен 100 р. (теперь 5 р. 62 к.). 

Исходя из этих соображений, школа решила вести усиленную про¬ 
паганду по организации кооперативного завода по выработке крахмала 
организовать при заводе кредитный кооператив в целях финансирования 
членов кооператива во время процесса производства. 

Интересно отметить то собрание крестьян района школы «Новая 
деревня», где был поставлен па обсуждение вопрос об организации учебно¬ 
производственного городка и открытии крахмального производства. 
Крестьяне, познакомившись с расчетами и цифрами, добытыми школой, 
нашли вполне правильной работу школы. «Картофельный вопрос» у кре¬ 
стьян назрел, и школа в своей работе шла по правильному пути к наме¬ 
ченной цели. 


Агроном Ев. Семенами. 
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Из опыта массовой школы I ст. 

(Гимонцовская школа Новоторжского уезда 
Тверской губ.) 

Наш опыт может оказаться цепным тем, что он проводится пе только 
в обыкновенных, но и в довольно неблагоприятных условиях. 

Школа обслуживает 9 деревень, разбросанных на 6 верст. Угол 
болотпый, глухой. И в уезде, и в волоетп, и в соседнем селе его считают 
безнадежным, «волчажьим». Поэтому помощи нет: ее хватает только 
туда, где светлее и результаты заметнее. Отсюда с давних пор, с земских 
еще времен, заброшенпостыі одиночество школы. Помимо общих для всех 
заброшеппых сел недостатков, школа имеет ту особеппость, что вслед¬ 
ствие растянутости района, отброшенное™ основных по размерам дере¬ 
вень, болотистости местности и расположения реки, перерезающей район 
в трех местах, посещаемость значительной части учеников до установле¬ 
ния дороги неустойчивая, чем постоянно снижаются результаты работы. 
Вообще, говоря о результатах работы, необходимо отметить, что они при 
иных условиях были бы значительнее. То, что получено школою было 
достигнуто при полном отсутствии средств на развитие работы, почти без 
книг (в I гр. на 41 уч-ся 11 букварей «За работу», во II гр. на 42 уч-ся 
«Игра и труд», ч. II—1, Вахтеровых—14, в ІіІ гр. па 24-х—Вахтёров, 
ч ‘ И ' 11 в ^ И 1 ■ на 11 уч-ся Вахтеров, ч. III—б), при огромном недостатке 
в .бумаге, карандашах, красках. 

• Школа уже в прошлом году работала по переходному плану. В этом 
году мы поставили целью провести работу целиком по новым программам. 
Поэтому вопрос об учебпо-воспитательпом плане стоял отчетливо. Оста¬ 
валось выяснить план проработки и установить, какие задания явятся 
на этот год ударными. В качестве одпого из основных принципов работы 
была выдвинута организация самими детьми их жизни в школе, как не¬ 
пременное условие для создания нужной пролетариату установки уча¬ 
щихся. Мы полагали, что этим будет вместе с тем окончательно устранена 
опасность оторванное™ преподавания от жизни. Отсюда то зпачепие, 
которое получили в школе детское самоуправление, самодисциплина, 
организация взаимопомощи, роль детей в постановке комплексных про¬ 
работок и, наконец, клубная работа, рассматриваемая как подготовка к 
пионер движению. 

Для того, чтобы яснее была впдиа работа школы, необходимо знать 
всю обстановку, которая создалась в школе. Прежде всего наиболее ха¬ 
рактерно то, что ребята сжились со школоіі, создали в школе свою жизнь. 
Сюда приходят с раннего утра и здесь готовы просидеть до ве¬ 
чера. По утрам за час, иногда за два до начала занятпй жизнь уже заки¬ 
пает. Один играют в самодельные пгры (лото, волк и овцы, шашки и т. д.), 
другие в сторонке разговаривают тихонько, рисуют, кончают какую- 
нибудь классную пли клубную работу', кто-нибудь вытирает пыль, возит¬ 
ся с цветами, моет доску, кто-нибудь бегает, возится,—нет диких ша- 
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лостей, крика, безалаберных драк. Потом часы работы шумные, но де¬ 
ловые/работают все, всем интересно, все высказываются. Те, кто не втя- 
пулся п мешает другим, — наперечет. Групповые комитеты оформились 
недавно: в первый триместр опп только намечались. Мы боялись застыв¬ 
ших, оторванных от детей форм самоуправления, и поэтому только тогда, 
когда комитеты самп выросли из школьной практики, мы их закрепили. 
Комитеты сосредоточили организационную работу, следят за порядком, 
учитывают самодпсциплипу, систематически отчитываются на групповых 
собраниях. Сейчас комитеты переизбираются приблизительно раз в не¬ 
делю: это— желание детей, и так как это позволяет провести через актив¬ 
ную работу наибольшее количество ребят, мы не возражаем; по, вероятно, 
когда ребятами будет проверепа работоспособность всех товарище^ 
комитет примет более крепкие формы: уже сейчас есть тенденция задер¬ 
живать па работе хорошо зарекомепдовавших себя. 

На большой перемене отдых—и спова самостоятельные занятия. 
Разница в том, что в это лее время проводится работа по взаимопомощи: 
на уроках наметили, кто отстает, комиссия установила дежурства и сей¬ 
час занимаются с отставшими. Ребята уже наработались с утра, нужда- 
ются в отдыхе и педовольпы 40 минутами перерыва; когда приходишь, 
упрекают: «как ты рано». Если бы не считаться с неудобствами разбро- 
саппого района (расстояние, долгий перерыв в пормальпой пище), было 
бы целесообразнее увеличить отдых. После работы клубные занятия. 
Первая группа работает отдельно, остальпые в общих кружках. Работает 
издательский кружок, выпускающий с прошлого года журнал «Общая 
Работа», рисовальный, литературный. Работа кружков чередуется по 
дням. Кроме этих кружков, с ноября, по инициативе педагогической ко¬ 
миссии шкалы, выделена специальная группа, охватившая детей, желаю¬ 
щих стать пионерами. Это отвечало потребности части детей, у которых 
под влиянием школы сложился определенный уклон. Группа в основ¬ 
ном уже закончила свою подготовку. На-днях ее обследовала ближняя 
ячейка Комсомола (за 6 верст), п в школе в ближайшее время будет орга¬ 
низован отряд юных пионеров (человек в 25). Пока с детьми продолжает 
работать учащпй: проводятся беседы, собрания, издается стенгазета. 

На таком фойе развертывалась проработка новых программ. В пер¬ 
вой группе этот фон в первом триместре был неопределеннее, так как ре¬ 
бята еще недостаточно соргапизовались, по работа шла по тому же уклону. 
Выло хорошо то, что значительная часть ребят пришла уже с определен¬ 
ным отношением к школе, заимствованным от старших товарищей. Этим 
обусловливалось с первых же дней дружелюбное отношение к школе, 
что облегчало работу. 

О своей летней дошкольной лшзнп высказываться не стеснялись. 
Здесь в центр выдвинулись работы ребенка и его семьи, а игры заняли 
следующее место, так как времяпровождение и внимание деревенских 
ребят концентрируются больше вокруг работ. В своих рассказах дети 
больше всего останавливались па сенокосе, как на основной реботе. К со¬ 
жалению, недостаток бумаги не давал широко поставить зарисовки, но 
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все-таки с нпмп удалось связать усвоение однобуквенных и некоторых 
других слов. В связи с зарисовкой косы выучились читать «коса» и выде¬ 
лять слоги. Затем напечатали плакат п в связи с печатанием усвоили 
новые слова и слоги. Далее перешли к полевым работам, в которых ре¬ 
бята были только зрителями, и в связи с ними усвоили слово «соха». 
Встал вопрос о том, что ребята делали сами во время этих работ. Воз¬ 
никли рассказы о домовничанье, пастушне, няньчанье; выяснилось раз¬ 
деление труда в семье. Уже ранее, в связи с рассказами детей, удавалось 
подходить к счету в первом десятке, а в связи с вопросом о разделении 
труда получилась полная увязка. Далее остановились на времяпрово¬ 
ждении детей около деревни и в лесу. В связи с беседами и рассказами 
составили три небольших плаката, па которых усвоили ряд новых слов и 
слогов.Во все время работы большое значепие имели детские рассказы; это 
оказывало сильное влияние на развитие устной речи и позволяло выявить 
представления детей. Работу сильно стесняло отсутствие подходящей 
литературы для чтения детям, по главное—то обстоятельство, что прп 
11 букварях «За работу» на 41 человека пришлось дополнительно исполь¬ 
зовать Флерова. Учащему приходилось чтение по этому букварю связы¬ 
вать с чтением текста плакатов, как предварительное или как чтение 
по подобию. Только таким образом удавалось связывать чтение по бук¬ 
варю. Связать письмо с проработкою было трудно только для тех ребят, 
которым было необходимо рисование и другие упражнения, развивающие 
руку, что затруднялось недостатком бумаги. , 

Знакомство со школой явилось естественным переходом к текущей 
работе. Ребята установили, для чего пришли в школу и как сделать так, 
чтобы всем было хорошо. Комплекс принял определенно-организацион¬ 
ный характер. Исходя из интересов совместной продуктивной работы, 
ребята сами намечали первые правила общеяштия. Тут же выяснили, 
что отстающие мешают работе всех и что надо им помогать. Таким путем 
систематически организовали взаимопомощь, осознав вместе с тем ее зна¬ 
чение. Тут же выявлялась польза дружного житья вообще. Выставка во 
II группе дала ребятам мысль украсить свой класс, и ребята начали рисо¬ 
вать н печатать плакаты, на которых познакомились с рядом новых сло¬ 
гов. Далее перешли к распределению работ, и, после того как факт разде¬ 
ления труда в семье был уже осмыслен, это было вполпе естественно. 
Тут же выработали ряд правил при уборке помещения. Собственно го¬ 
воря, вопросов организационного характера ребята выдвигали еще 
много, но от них пришлось уклониться для того, чтобы успеть провести 
подготовку к празднованию Октябрьской революции. После проработки 
темы «Октябрьская революция» пришлось вновь обратиться к школьной 
организации. Нужно было записать имена выбраппых дежурных по са¬ 
мообслуживанию и по самодисциплине: с этим связалось обучение гра¬ 
моте, ввелись слоги «ня», «тя», «ля» и др. Попутпо встретились в фамш, 
лиях трехбуквенные слоги с буквами «р», «с», «н» на конце. Затем в связи 
с окончательным распределением парт провели снова запись, в связи с 
которой ознакомились со слогами на «и». Затем при записи фамилий 

п 
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встретились с рядом новых трехбуквенных слогов. В дальнейшем при¬ 
ступили к наблюдениям над наступлением зимы; ребята организовали 
наблюдение погоды, проработали приготовление семьи на зиму, вы¬ 
ясняли, как зимуют насекомые, куда деваются птицы и т. д. Работа дала 
знакомство с рядом новых большей частью мягких сочетаний (на «и» и 
«е»). Затем перешли к комплексу «Охрана здоровья». После долгой бе¬ 
седы выяснили причины болезни и то, чего надо бояться. Напечатали 
плакат, в котором встретились с «й», со слогами «ды», «га», «ся» и др. 
Вылепили заразность ряда болезней, необходимость чистоты, напеча¬ 
тали іілакат, для которого понадобились слоги «ча», «чи». Чтение по буква¬ 
рям приходилось связывать с чтением плакатов только как чтение по 
подобию. Материала, непосредственно относящегося к комплексу, было 
очень недостаточно (для чтения). 

За все время работы из неопределенной массы детворы стал офор¬ 
мляться дружный п работоспособный коллектив, сознающий свою осо¬ 
бенную деловую атмосферу. Группа все крепче врастала в школьную 
жпзнь. Накоплялась возможность углубить работу. Это было достиже¬ 
нием первого триместра. 

Вторякп—хозяева с первых дней: еще летом при встречах ребята 
заговорили о будущей работе. Пришли в школу и сразу же с первого 
дня поставили вопрос: как будем учиться? Таким образом, как след¬ 
ствие настроения ребят, плап работы выдвинулся на первое место. На¬ 
чали с собрания, па котором выяснилась необходимость организации 
порядка и были выработаны его формы. Самп вели собрания, обсуждали, 
предлагали, выбирали. И одновременно в этом организационном моменте 
увязалось развитие навыков общественности, развитие речи, даже тре¬ 
нировка в математических понятиях «больше» и «меньше»—в связи с под¬ 
счетом голосов при выборах. То, что решили, конечно, нужпо было запи¬ 
сать,—и вот заработали над коллективной записью, формулируя, записы¬ 
вая, одновременно припоминая старые и проводя первые новые орфогра¬ 
фические наблюдения (мягкий знак в конце слов и сомнительные со¬ 
гласные). Записали. Роздали книги. Нашли и стали читать про школу. 

Всем было весело: вернулись в «свою школу», в которой ничего не 
было, когда пришли первый раз в прошлом году, а сейчас и цветы, и кар¬ 
тинки, п, что самое главное,—в школу, о которой помнится, что «какстали 
ходить мы в школу, так стало красиво и хорошо». Надо позаботиться о чи¬ 
стоте : подумали, зачем и где опа нужна, выделили группу, провели разделе¬ 
ние труда внутри группы. Надо учитывать посещаемость: вырабатывали 
карточки, записывали,готовили. Организовали взаимопомощь: точнее опре¬ 
делили ее значение, выработали порядок работы. Установили наблюде¬ 
ния погоды, выработав потом схему для записи. Само собой, со всеми этими 
работами связались записи и на материале записей орфографические 
паблюдення. В связи с простыми организационными расчетами удалось 
в области математических паблюдепий подойти к сложению круглых 
десятков с единицами и двузначных с круглыми десятками. С материа¬ 
лом для чтения было труднее, но все-таки удалось подобрать материал, 
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■связанный с вопросом о взаимопомощи, а для проведения параллели 
между нашей школой и прежней был прочитан рассказ «Филиппок». 

В результате работы порядок жизни группы в школе достаточно 
установился, и вполне естественно возник вопрос, чему учиться. Для его 
решения опять устроили групповое собрание. По основному вопросу 
•оно приняло за очередную задачу учет своей жизни за вакации. 

Намеченный к проработке комплекс «Жизнь ребенка во время летних 
вакаций» имел целью зафиксировать жизнь деревни в самое оживленное 
рабочее время и в частности выявить участие в труде ребкт. Ребята со¬ 
ставили календарь работ, постепенно зафиксировали свое участие во всех 
работах, обмениваясь попутно наблюдениями из жизни природы. На ма¬ 
териале записей проводили орфографические наблюдения, при чем внима¬ 
ние особенно задерживалось на употреблении мягкого знака, сомнитель¬ 
ных букв и письме предлогов. В связи с рассказами и учетом своего уча¬ 
стия в работе решали простые задачки, при чем были внесены повые слу¬ 
чаи сложения. Материал для чтения хотя в недостаточном количестве, 
но все-таки удавалось подбирать подходящий. 

Когда проработали все работы, встал вопрос о точном подведении 
итогов, и удалось навести детей на использование анкет. Вопрос обсу¬ 
дили, разработали самые апкеты, при чем решили произвести учет по 
всем группам (118 ребят). Поэтому подготовка анкет заняла целый день. 
Так как анкеты разрабатывали и готовили сами, то ориентировка в них 
получалась хорошая. На другой день заполнили анкеты,—старшие сами 
-за себя, а за перваков- путем опроса. Подсчитали результаты обследова¬ 
ния, при чем подошли к сложению с переходом через десяток. Попутно 
составляли и чертили диаграммы об участии детей в работе семьи. Полу¬ 
ченные результаты зафиксировали в коллективном сочинении «Участие 
детей в работе семьи» и закончили работы выставкой на тему «Что му де¬ 
лали летом». 

При проработке «Октябрьской революции» перед учащим стояла 
задача ввести детей в круг вопросов, необходимых для выявления классо¬ 
вого самосознания и вместе с тем чрезвычайно еще далеких от деревенско¬ 
го ребенка. Начали с беседы, установившей сущность события. Прочитали 
«Что произошло 25-го октября» (по книге Соколова), кратко зафиксиро¬ 
вали основные выводы. («В этот день рабочие и крестьяне прогнали буржуа¬ 
зию. С тех пор у нас рабоче-крестьянская власть. Поэтому этот день празд¬ 
нуют»—из коллективной письменной работы). Тут же возникло решение 
организовать свой праздник, и этим решением обусловливается фикса¬ 
ция всей дальнейшей проработки в печатных плакатах с целью подгото¬ 
вить материал для украшения класса. Читали, списывали и заучивали 
«Интернационал». Выяснили, как прошла революция, читали и заучивали 
«Похоронный марш». Уже тут намечался вопрос о В. И. Ленипе, и далее 
этот вопрос о роли т. Ленина в революции явился основным. В связи с его 
разрешением написали коллективное сочинение и из журнальных выре¬ 
зок приготовили плакат, посвященный Владимиру Ильичу. Затем было 
выяснено, что нужно трудиться для того, чтобы сохранить то, что дала 

п* 
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Октябрьская революция. Из всех проработок, прпбавпв к ним несколько 
лозунгов п стихотворений, подготовили выставку об Октябрьской револю¬ 
ции п окончательно подготовили литературную часть праздника. 

7-го ноября, совместно с остальными группами, был проведен самый 
праздник. На протяжении всей работы удалось связать с нею материал 
чтения и в связи с письменными работами орфографические наблюдения 
п навыки. Комплекс «Охрана здоровья» имел целью дать знакомство с ги¬ 
гиеническими навыками, выявить уже имеющиеся гигиенические навыки 
в деревпе. В связи с измерениями, входящими в пего, ознакомились с 
метром. Ребята сами приготовили себе метры, размерили, раскрасили, 
наклепли на дерево. Работа прошла с огромпым интересом и, способствуя 
лучшему знакомству с метром, распространяла метр в деревне. Метр 
пригодился при измерении роста. С пзмереппем связались первые сведе¬ 
ния о человеческом теле, а при сопоставлении результатов подошли к вы¬ 
читанию. Выяснили необходимые гигиенические павыки, а для учета 
существующих использовали анкеты. Интерес к этому был большой, рабо¬ 
ту' провели серьезпо, и лучшим копцом было постановление выполпять 
навыки дома. 

Комплекс «Человек» был поставлен не только в 3-й, но и в 4-й груп¬ 
пе, так как учащий считал систематическую его проработку необходимой 
для того, чтобы дать определенную установку в соотношении труда и 
жизни человеческого тела, нужную при проі аботке следующих компле¬ 
ксов для отчетливого понимания положения трудящихся. Впоследствии 
это оправдалось. 

В следующие дни, с целью перехода к жизни человеческого тела, 
наблюдали труд, поскольку он заставляет принимать участие различные 
части человеческого тела. Выяснили чередование труда и отдыха в кре¬ 
стьянском обиходе и заботу об охране здоровья. Углубились в сторону 
организации труда школьника, установив количество рабочих часов 
школьника и подойдя к необходимости планомерности в организации 
отдыха. Наблюдая труди отдых, отметили большую потребность в питании 
во время труда п остановились па вопросе о распределении труда и пита¬ 
ния в крестьянском обиходе. Ребята исходили из личных переживаний 
в вопросе о питании; познакомились с питательностью различной пищи и 
высчитали количество пищи, необходимой человеку. Здесь снова верну¬ 
лись к фактическому положению деревпп по отнопюпню к питанию и вы¬ 
считали примерное количество получаемой человеком пищи, выяснив после 
этого соотношение необходимого п получаемого. Обратили внимание на 
влпяпнс усиленного труда па аппетит и неохоту работать после еды. От¬ 
сюда подошли к пищеварению и его органам, а далее подошли к крово¬ 
обращению. В связи с вопросом о кровообращении подошли к роли лег¬ 
ких, а отсюда к дыханию. В этой области провели наблюдения над своим 
классом и после измерений, вычислений, справок по книге установили 
обязательность проветрпваппя; аналогичную работу провели над своим 
домом. В связи с вопросом о дыхании было также затронуто курение. 
От дыхания подошлп к болезням, вызываемым влияппем труда на дыха- 
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яие, а потом перешли вообще к болезням, связанным с условиями труда. 
Установили количество заболеваний по району школы н, произведя под¬ 
счет населения, определили соотношение больных н здоровых. Подошли 
к заразным болезням, подытоясплп своп наблюдения, ознакомились с 
причиной болезней, наметили предупредительные меры. Наконец, оста¬ 
новились на алкоголизме, рассматривая его с точки зрения вреда для 
организма, а также вреда для общества. Установили затраты в этой области 
(хлеб, время, здоровье) и то, что можно было бы на это сделать для 
удовлетворения культурных потребностей. Оценили значение обществен¬ 
ной борьбы с алкоголизмом. Работу закончили выставкой, давшей возмож¬ 
ность не только окончательно учесть проделанную работу, но и отметить 
встретившиеся ошибки. 

После Октябрьской революции начали комплекс «Наш район» и с 
III группой. Ребята решили исследовать не одну деревню, а весь школь¬ 
ный райоп, состоящий из девяти деревень. Прежде всего в коллективной 
работе разрешили в общих чертах вопрос, чем яшвет наша деревня. Здесь 
выяснилось, что «в нашем райопе мало продают хлеба, а покупают много», 
«сена продают много, а мало покупают», «для хлеба и для других про¬ 
дуктов зарабатывают деньги па камнях, роют колодцы, валяют сапоги, 
делают колодки, плотничают, кладут печи, возят дрова, дерут иву, дерут 
дранку» (из рабочей книжки III группы). Таким образом выяснился план 
работы. Нужны были сведения о количестве земли, едоков, скота и т. д. 
Зги сведения решили получитъ через сельсовет, а для этого точно разра¬ 
ботали, что именно нам нужно, и поручили группе ребят узнать в сель¬ 
совете. Когда цифровой материал по отдельным деревням был получен, 
встал вопрос о его сводке. Дети обдумали и начертили общую схему, в 
которую удобно поместились полученные сведения (количество дворов 
по деревням, количество едоков, трудоспособных, количество десятин 
пахоты, десятин под паром, десятин под усадьбой, под покосом, коли¬ 
чество крупного скота, лошадей, количество сельскохозяйственного на¬ 
лога, надбавки па местные нужды), и подвели общий итог по району. Это 
была большая и интересная задача на сложение многозначных чисел. 
В связи с нею составили диаграмму количества дворов по деревням и имен¬ 
ной список домохозяев. Последняя работа подготовлялась каждым уче¬ 
ником для своей деревни и потом проверялась по группам. Это давало 
навык самостоятельной коллективной работы. О количеством едоков 
сопоставили количество пахоты. Перед детьми встала задача высчитать, 
сколько ржи приходится на едока в наших деревнях. Для удобства опять 
выработали схему, вместившую цифровые данные о количестве в каждой 
деревне: десятин пахоты, засеваемой ржи на десятину, урожайности, сбо¬ 
ра, едоков. По этим цифровым данным умножением и делением заполнили 
последнюю графу «приходится на едока». Полученные сведения сопоста¬ 
вили и зафиксировали в диаграмме. В коллективной письменной работе 
отметили, что на едока приходится мало ржи. «Когда мы подсчитали, тогда 
мы и узнали, что в нашем райопе мало приходится на едока ржи, в Тимон- 
цеве приходится только 5 мер ржи на едока. Самое большее приходится 
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на едока девять мер ржи. На одежду, обувь и разные продукты не остается 1 
хлеба» (из рабочей тетради III гр.). Выразили это диаграммой. Анало¬ 
гичную работу провели над доходностью ярового поля, при чем также 
выяснилась недостаточность для большинства хозяев получаемых про¬ 
дуктов, особенно в сырые годы, в связи с вымочкой. Характерно, что в 
связи с практической работой вырабатывается короткое и отчетливое 
изложение. 

На отчетном заседании школьного совета представители от населе¬ 
ния, РКП, Комсомола, просматривая рабочие тетради ребят, с большим 
интересом отмечали эту сжатость изложения. Покончив с земледельческой 
частью, перешли к продуктнвпостн и доходности скотоводства. Выяснили 
количество скота, характер содержания, выносливость, болезни. Соста¬ 
вили диаграмму количества десятин пахоты на лошадь и едоков на корову. 
Вот несколько работ. «У нас овец держать невыгодно, потому что в 1922 и 
1923 г. был сырой год. От этого у овец заводятся клопы и потом водянка, 
и оттого опи околевают». «Каждый хозяин держит по две, по три, а то и по 
четыре овцы. У нас овец держать плохо, потому что у них заводятся клопы, 
и опп околевают». «Крестьянин бережет коней, чтобы ему обрабатывать 
землю, возить дрова, ездить в Торжок, возить камни. Летом ло¬ 
шади приходится больше работать, чем зимой. На лошадь больше 
2 1 /* десятип пахоты не приходится. Мы узпалн, что на едока приходится 
мало хлеба оттого, что мало земли. Тоже и скоту приходится мало 
корма. Коровам больше дают яровой соломы. От этого корова 
дает мало молока. Молока продают мало, а творогу продают еще меньше. 
В хозяйстве выращивают лишнюю скотину для продажи. Продашь скотину, 
купишь сахара, чая, масла, муки пшеничной, сапоги, материю, а денег 
ничего не останется. Когда нету денег, тогда идут зарабатывать на дровах 
>і камнях, и колодцах, и колодках и плотничают». 

Так выяснилось, что, помимо земледелия, необходимы еще источники 
заработка. Для детей стало ясно новое задание—вылепить- 
эти источники, подсчитать количество занятых ими п т. д. 
Эта работа и была проделана детьми во вссм| об’еме. Сначала 
разработали сведения по деревням, потом сделали сводку по 
все$гу району, выяснилп количество запятых и самый характер- 
работы. Эту работу ребята в значительной части производили 
самостоятельно, тцк^как учащий работал еще с IV группой. Но ребята 
справлялись удовлетворительно. У них получилась уже серьезная 
установка. То же можно сказать и о IV группе. Благодаря этой установке 
работа с группами являлась вполне,возмояшой, но мешалп материальные 
условия. В IV группе после проработки комплекса «Человек» совместно с 
III (работа бралась в общем об’еме, п с нею связывались другие «формаль¬ 
ные» навыки) и подготовки к Октябрьской революции пачали прорабаты¬ 
вать «СССР, его производство, трудящиеся и их борьба». Здесь особенно 
стало сказываться отсутствие подходящего материала, и часто приходилось- 
только сообщать ребятам то, что при других условиях опп могли бы 
проработать самостоятельно. 
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Вся постановка от классной работы по программам до каждой ме¬ 
лочи клубных занятий тесно переплетена с жизнью семьи и района. 
Уже одно то, что население знает свою школу за новую, не такую как 
окружная, повышает внимание к ней. Ребята несут из школы новые 
запросы, у них в результате работы вырастают свои новые взгляды. Они 
точно учитывают местное хозяйство, умеют прочитать газету, у них своя 
с определенной политической целью организовавшаяся группа. Уже 
вторяки, а до известной степени и первые несут в семью этп повые тре¬ 
бования. Школа, воспитывая гигиенические навыки у своих учеников, 
действует на семью; проводя общественно-политические комплексы, под¬ 
нимает интерес к отмечаемым событиям; организуя пионерскую группу, 
дает известный толчок местной молодежи. Школа через учеников несет 
газету в семью; школа приносит в деревню новую революционную песнь; 
изучая местную жизнь, школа повышает внимание к ее вопросам у своего 
населенпя. 

Что касается отношения населения, то в массе оно благоприятно. 
Растет интерес к школе; отмечают, что раньше так не учили, что это «раз¬ 
вивает ребят», интересуются школьными выставками, журналами, рабо¬ 
чими книжкамп,—хвалят работы, удивляются, не верят: «Вы сами это де¬ 
лали?» Уже слышатся голоса, что пзучение местного края приносит боль¬ 
ше пользы, уже понимают, что важна не только элементарная грамотность, 
что пе в том дело, чтобы в I группе зачитали к рождеству. Правда, есть 
единицы, которые пе привыкли к школе, ругают ее. Для таких нож острый 
это «по-цовому», такие ворчат: «а вот там-то (следует перечисление) так пе 
учат». Это «так пе учат» самый сильный аргументу онсоздает случаи, когда 
ребят отзывают. («Потому Новожилова не ходит в школу, что в школе заста¬ 
вляют писать про самогонку. А нам это надо все изучить. Теперь она не 
ходит в школу. Потом опа это вспомнит» выдержка пз стенгазеты). Что 
это только единицы, что в массе дело обстоит удовлетворительно, видно 
пз многого: население добавочно снабдило школу дровами; на районном 
собрании отметили, что школа «стоит на высоте положения», на школьных 
советах представители населения фиксировали, что спижения в навыках 
в школе нет. 

Подводя итога проработки программ за триместр, учитывая дости¬ 
жения в области организации детской среды, нельзя не отметить значения 
новых программ. Работа по ним наполнила школу определенным содеряса- 
нием п методами. У ребят выработался определенный деловой подход, по¬ 
лучилась большая увязка с учебными навыками. Если бы только немного 
подходящий п в достаточном количестве материал для чтения, бумага, 
карандаши, далее при прочихравных условиях, неувязки не было бы вовсе. 
При устранении этих материальных недостатков жизпь школы развер¬ 
нулась бы без всяких трудностей. 

Ев. Власова. 
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Политико-просветительная работа среди нацмен теперь только ста¬ 
вится, а некоторые места к пей еще даже не приступили (Ленинградская 
губ., 5 рал). Избы-читальни существуют только номинально; литературы 
почти нет, кружки не имеют руководителей. Необходимо готовить лите¬ 
ратуру, необходимо готовить работников. Эти вопросы теперь выдвига¬ 
ются с особенной настойчивостью именно потому, что среди националь¬ 
ных масс, и в особенности среди молодежи, пробудилась огромная тяга 
к свету, к просвещению. Заявления о желании поступить в совпартшколы 
от нац-молодежи поступают в количествах, во много раз превышающих 
количество имеющихся вакансий. В этой области работы непочатый край. 
Но на пей придется остановиться в отдельной статье. 

П. Мухитдинов. 


Вбпросы учителей на Всесоюзном учительском с'езде 
в январе 1925 года. 

В ст. т. Мартыненко в Л» 2 <:На путях к новой школе» приведен 
ряд вопросов учителей, касающихся образовательной работы в школах 
I и II ступени, заданных консультационному бюро. 

Хотелось бы продолжить эту статью, познакомив с циклом учи¬ 
тельских вопросов, касающихся и других областей работы: о самой 
школе в целом, об общественной работе учите¬ 
лей, о перегрузке детей и учителей, с некоторыми вопросами, 
касающимися методики и содержания школьпой работы. 

Общее количество вопросов, полученных консультационным бюро 
от учителей,—1.001. 

Участники с езда в громадном большинстве—учителя сельской 
школы I ступени. Это ярко отразилось на вопросах учителей. 

Большинство вопросов (5б®/д) касалось школ I ступени, затем 
гораздо меньший ряд вопросов по другим отраслям работы. 

Вопросы правового положения учителя (профсоюз) около Ю°/ 0 , 
вопросы политпросвет, работы и внешкольной работы— 7,4%, вопросы 
организационного устройства школы—около 7%, так же как п вопросы 
переподготовки; об остальных категориях работы учителя спрашивали 
значительно меньше. 

Вот таблица вопросов: 
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Категория работы. 

N“N5 ячеек. 

Количество 

вопросов. 

в/ 0/ 

/о /о* 

Школы I ступени . . 

Школы крестьянок, молод. 

1 

2 

3 

| 555 

16 

55,2 

1,6 

» беспризорн. 

4 

22 

2,2 

Дошкольн.4| 

5 

14 

1,4 

Переподготовки . 

6 

68 

6,8 

Детдвижен. 

7 

47 

4,7 

Политпросвеі^работы. . 

8 

74 

7,4 

Профобраз. 

9 

18 

1,8 

Нац. мен. 

10 

29 

2,9 

Профсоюз. 

11 

98 

9,8 

Орг. работы. 

12 

68 

6,8 

Итого. 

— 

1.001 

ІОО»/ 0 


I. Вопросы учителей отражают лицо строящейся новой 
школы и ее работника — нового учителя. 


А. Учителъ-общественн. 

Вопросы учителей значительны. 

Вопросы учителей характеризуют повое понимание школы, новое 
понимание обязанностей учителя, новое понимание жизни. 

Жизнь надо устроить по-новому. Учитель отвечает за работу в 
этом направлении на месте. К учителю все обращаются с просьбой помочь 
в устройстве новой жизни, в ее переустройстве. И школа по существу 
делается участницей строительства жизни. Отсюда чрезвычайно расши¬ 
ряется понятие о школе п учителе. Учитель—местный общественный 
деятель; новая школа—школа устройства новой жизни. 

1. Учитель должен раз’яснпть закон о наде¬ 
лении землей. 

Жпзпь будто строится, жизнь кипит в котле; ясно, что школа отра¬ 
жает это кипение. Эти два основных обстоятельства отразили записки 
учителей. На учителя па местах возлагают большие надежды. Поэтому 
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вы не будете удивлены, прочитав в записках учителя просьбу к «центру» 
устранить неясности в законодательстве о наделении землей (ниже при¬ 
ведена эта записка пз Башкирии). 


«В Башкирской республике резкая неравномерность земле¬ 
пользования до сих пор. С одной стороны, русские имеют максимум 
по 2 дес. на человека, с другой—башкиры—до 30-40-50 дес. на 
хозяйство. Купля п продажа под формой аренды па год, редко на 
два процветает и в настоящее время. 

1) Как смотрит правительство на неравномерность земле¬ 
пользования и аренду-продажу? 

2) Какие меры принимаются или проектируются правитель¬ 
ством по уравнению?» 

2. Учите л ь—у части и к строительства обществен¬ 
ного хозяйства. 

Советы просят указаний в деле устройства электрификации 
деревни. Спрашивают, как разыскать и добыть трактор. 

«Для общества потребителей необходим двигатель в 40 сил 
чтобы установить паровую мельницу и одновременно электрифи¬ 
цировать село. Где его можно приобрести, сколько он стоит, допу¬ 
скается ли рассрочка платы и на сколько времени?» 

«Село Смерди и соседние деревни в радиусе 3 версты Коло- 
городской волости, Лужского уезда, Ленинградской губ., сильно 
хотят использовать протекающую через село Смерди речку По¬ 
кровку, ее запрудить и провести электрификацию. 

Могут ли они получить помощь от правительства, чтобы им 
получить ссуду на этот предмет на несколько лет? На сколько лет 
выдается такая ссуда? Может быть, по этому вопросу дадите полез¬ 
ный им совет?» 

«Где можно получить хотя бы некоторые сведения о тракторах? 
Желательно узнать, каких систем тракторы и самый дешевый трак¬ 
тор в настоящее время (приблизительная стоимость). Сколько лоша¬ 
диных сил такой дешевый трактор п вообще, если можно, поподроб¬ 
нее о тракторах. У нас в Забайкалье крестьяне интересуются, но 
каталогов пет п ничего не знаем, где что есть. Дайте каталог». 

Казалось бы, какое дело учителям сельской скромной школы до этих 
вопросов, выходящих далеко за пределы обучения азбуке и правилам 
арифметики, за пределы четырех стен школы. А между тем дело есть, 
и основное дело. Эти вопросы по-новому характеризуют лпцо учителя. 
Они показывают нам учителя новой школы, вырастающей школы, школы 
ближайшего будущего, учителя—советчика в строительстве обществен¬ 
ного хозяйства района. 
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3. У ч и т е л ь участвует В «школьной» и «внешколь¬ 

ной» работе с населением взрослым. 

Учителя не спрашивают, нужно ли нм вести внешкольпую работу 
с населением, нужио ли им участвовать в таких отдалепных от школы 
делах, как покупка трактора, как устройство сельскохозяйственного 
товарищества, как проведение электрификации, как помощь в затрудни¬ 
тельных вопросах по разделению п размежеванию земель. 

Нет, все дела устройства жизни суть дела учителя. Учитель- 
раз'яснитель, толкователь, помощник в деревенских делах. Учптель- 
«советский агитпроп». 

И с этой точки зрения чрезвычайно ярки вопросы учителей и чрез¬ 
вычайно интересны и поучнтельпы. 

Но если поле деятельности школы—вся жизнь, то грань между 
школьной и «внешкольной» работой стирается. 

На самом деле, как ограничить учителю себя в своей деятельности, 
как найти, где кончаются его обязанности, как преподавателя школы', 
переходя в обязанности учителя, как общественного работника. 

Та и другая сторопа деятельности учителя равно необходимы, и 
следствием этого мы видим, что нет грани между школьной и внешколь- 
пой работой. 

4. Необходимо строить новый детский быт; в 
частности, как увязать школу с детским ком¬ 
мунистическим движением. 

™ И по отношению к детям, подрастающему поколению задача школы 
ставится принципиально по-новому: задача школы—организация всей 
детской жизни—детских деятельностей, детского быта. 

Это вопросы волнующие и требующие постоянного раз’яснеиия. 

«Каким образом проводить работу по вкоренению нового быта в 
школу всех ступеней?»—спрашивает учитель из Воронежской губ. 

«Как увязать школьную работу в школе I ступени с детским 
коммунистическим движением так, чтобы одна дополняла и углубляла 
другое и чтобы не было параллелизма и недоговоренности?»—спраши¬ 
вает учительница школы I ступени Кирреслублики. 

Б. Бак бороться с перегрузкой учителей и детей. 

1. Надо организовать во времени школьную и 
внешкольную работу. 

Но остро возникает вопрос об увязке школьной и внешкольной 
работы и во времени. 

Эта безбрежная работа, работа над жизнью, которая кипит в котле, 
работа над повой школой, задача которой есть творческое участие во 
всей жизни,—эта работа необозрима. Если пе кончается работа, то ведь 
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кончаются индивидуальные силы человеческие, устает человек, перегру¬ 
жается, и перегрузка оказывается кризисом для работника. 

С этой точки зрения вопросы учителей также дают пекоторые косвен¬ 
ные указания. Одному из учителей, например, приходится пополнять 
13 родов обязанностей. Другой учитель, приводя расчет своей работы 
в часах, спрашивает, из какого времени выкроить ему возможность уча¬ 
стия во внешкольной работе в избе-читальне. 

«Сколько часов учитель I ступени может тратить в неделю 
без ущерба школьному делу на работу среди паееления?» 

Б. Есипов, отвечая на этот вопрос, пишет: «Выражая свое личное 
мнение по этому вопросу, я скаису, что было бы вполне нормально, если 
бы учителем затрачивалось па внешкольпую работу среди населения 
9—12 часов». 

«У нас в волости (Архангельской губ., Талежского уезда) 
учащие уделяют много времени на внешкольпую работу среди насе¬ 
ления—иногда доходит до 180 часов в месяц. Это отражается па 
работе школы, учащие нагружены 2—3 группами с 60—70 учени¬ 
ками. Могут ли учащие допускать усиленную работу вне школы за 
счет школьной? Если ист, то как увязать политпросветработу с 
школьной?» 

Показательным является следующий запрос: 

«Как быть в данном случае? Я являюсь завед. трудовой шко¬ 
лой I ступени в коммуне имени Калинина, веду одновременно 
три группы с 65 учащимися, состою членом волпроса, представи¬ 
телем от учительства волости в вол‘ячейках, «ОДН», «ОДВФ» и 
МОИХ’‘а и председателем райпедсовета. В то же время в пзбе-^ 
читальне коммуны я избран членом совета и руководителем с. -хоз. 
кружка. 

«Культурная потребность в коммуне растет, и то время, 
которое я уделяю пзбе-читальпе, в силу непосредственно близких 
задач имеет самые ограниченные размеры. 

В коммуне есть ячейки РКП (б). РЛКСМ и пионерский отряд. 

Что делать?» 

Б. Есипов отвечает: 

«Примите меры к разгрузке себя от некоторых работ. Это необхо¬ 
димо сделать. Надо втягивать других в активную работу и ис только из 
среды работников просвещения, но и другие интеллигентные силы, а 
также передовиков крестьян, активистов из наиболее развитой моло¬ 
дежи и т. д.». 

2. Надо организовать во времени работу детей. 

И на детей-пионеров жизнь накладывает так мпого обязательств, 
что встает вопрос о перегрузке. Вот что пишут 16 учителей. 

«Мнение большинства преподавателей нашего края таково, 
что ребенок чрезвычайно перегружен работой', он работает в школе 



4 часа в среднем, оп в своей пионерской среде работает папряжеппо 
в среднем 2 часа, дома прорабатывает школьный материал и по 
заданию пионерской организации (протоколы, доклады, подготовка 
к праздникам). В результате ослабление умственных способно¬ 
стей и физическое нездоровье. Как бороться с этим явлением? Про¬ 
сим ответ в 16 экземплярах». 

Таким образом в каждый из вопросов вложено глубоко жизнеппое 
содержание. Многие вопросы только еще ставятся жизнью, не разре¬ 
шены, волнуют. А вместе с тем вопросы характеризуют новую школу, 
строительство ее, строительство 1924—25 гг. С этой точки зрения все 
эти записки, вопросы учителей суть ценнейшие документы нашей эпохи. 

В. Вопросы методики школ I и II ступени. 

На этом фоне развертываются специальные вопросы учителя о 
методике школы I и II ступепи. Переходим к этой самой мпогочпслеппой 
категории записок и перечислим более подробно, о чем именно спраши¬ 
вает учитель. 

На 50° о (270 вопросов) это вопросы, спрашивающие совета о 
прохождении программы; около 14° о—вопросы о новых учебниках. 
Остальные вопросы сведены в таблице. 

1. Количественная сводка вопросов по мето¬ 
дике школьпой работы. 

Из общего количества 552 вопросов, полученных бюро в области 
школы I и II ступепи, учителей интересуют: 


1. Вопросы методики школы и программы.. 270 

2. Вопросы нового учебника и методических руководств. 67 

3. Вопросы обществоведения в школе. 17 

4. » организации, школы. 37 

5. » внешкольной^'работы. 14 

6. » кооперации. 14 

7. » художественного воспитания. 12 

8. » о трудовых процессах. Ц 

9. » по 2-му концентру II ступени. 12 

10- » о школьных музеях и выставках. 7 

11 - » физического воспитания, гигиены и санитарии .... 7 

12. •> о детском творчестве, о стенных газетах и детских 

журналах . 5 

13. Вопросы о метеорологических кабинетах и приборах. 5 

14. » об экскурсиях. 5 

15. Краеведение и школа. 4 

16. Детское коммунистическое движение. 5 

17. Школа крестьянской молодежи. 4 

18. Половое воспитание . 2 

19. Летняя школа. 2 

20. Совсоды, педагогические советы, школьные советы. 2 

21. Вопросы методического бюро . . .. 1 
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Конечно, здесь нет возможности перечислить все вопросы учите¬ 
лей. Поставим себе задачу передать общий характер этих вопро¬ 
сов, выбирая для иллюстрации наиболее типичные. 

1. Нужны новые учебники. 

Очень много вопросов имеется у учителей по части повых руководств. 
Учителя пщут новых учебников. Выписываем наиболее характерные 
вопросы. 

' 1. «Я хотел бы знать, какая существует литература, которая 

наиболее конкретно указывает формы проведения сельскохозяй¬ 
ственного уклона в сельской школе». 

2. «В Спбири, в особенностп в Бурятской реопублике, в захо¬ 
лустьях, очепь мало распространена педагогическая литература. 
Урывками знакомишься с сельскохозяйственным уклоном в школе, 
но не уясняешь сущности сельско-хозяйственного уклона в сельской 
школе. Прошу вкратце об’яспить, в чем суть этого уклона». 

Ответ Б. В. Игнатьева есть смысл привести, так как он имеет зна¬ 
чение для всех. 

«Сельскохозяйственный уклон в школе состоит в проннзывапии 
сельскохозяйственными остовами, сельскохозяйственными интересами, 
сельскохозяйственным трудом всего материала школьной работы, 
конечно, используя местное сельское хозяйство и его особенности». 
Большой итерес наблюдается к краеведческой работе. 

3. «В пашей школе имеется учепический клуб, при котором 
основано 9 кружков, один из которых краеведческий. Приходится 
работать в качестве руководителя этого кружка без всяких руко¬ 
водств и плана. Хотелось бы получить указание, где и как получить 
указание, план или хотя бы основные вехи работы». 

Общий повторяющийся мотив почти всех записок о новых учеб¬ 
никах, это—отсутствие их. 

«Большой недостаток в школах для проведения новых про¬ 
грамм, это—отсутствие подходящих пособий и справочников и для 
детей, и для учителей. Не может ли центр заняться изданием посо¬ 
бия-справочника, тесно связанного с темами комплекса?» 

4. «Не лучше ли было бы Госиздату заготовлять для школ 
I ступени в качестве пособий не хрестоматические сборники в роде 
Вахтерова, а маленькие иллюстрированные, интересные для детей 
брошюрки». 

5. «Дайте лучшую литературу по комплексному методу в сель¬ 
ской школе» (Село Муравьянка, Тульской губ., Богородицкого у.). 

2. Нужна методическая помощь по краеведению. 

1. (Село Любунь, Калужской губ., школа I ступени). «С ка¬ 
кими отделениями удобнее всего вести обследования с целью крае¬ 
ведения и каким путем краеведение увязать с преподаванием?» 
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2. Село Малая Грибановка, Тамбовской губ., спрашивает: 
«Как проходить краеведческий материал, совершенно не имея под 
руками данных? Отсутствие таковых тормозит работу 3 и 4 группы». 

3. Школа I ступени из села Эгенфельд, Донского округа, 
Северо-Кавказской губ., пишет: «В чем должно заключаться крае¬ 
ведение, если в окружающей местности пет ничего, кроме голых 
степей?» 

4. Школа II ступени улуса 3. Хорой, Аймак Эхирит, Вула- 
гатского уезда, Башкирской авт. республики пишет: «Как следует 
поставить краеведческую работу на месте при следующих условиях: 
отсутствие краеведческих организаций, плана работы, программы 
и т. д. и связать ее с работой в школе? Коллектив учителей моего 
района поступил так: он избрал по своей инициативе оргбюро по 
созданию краеведческой организации, в которую долясны войти 
на добровольных началах работники школ всех местных совет¬ 
ских учреждений и местные жители, интересующиеся работой и могу¬ 
щие ей быть полезными. Метод работы: каждый ведет записи из 
жизни и быта района, природы и т. д. Школа не имеет определен¬ 
ных заданий, а выполняет ту или другую краеведческую работу в 
общем ходе работ. Правильно ли работа поставлена? Укаяште лите¬ 
ратуру и программы исследований?» 

Так учителя на местах ощупью встают на правильный путь/ 

3. Надо помочь исканиям мест в деле паблюде- 
ния живой природы. 

Проявляется интерес и к живой природе, наблюдениям природы 
и опытам по физике. 

а) Как устроить живой уголок. 

«Как организовать при школе живой уголок, и есть ли по этому во¬ 
просу руководства? К сведению скажу, что школа находится в смешанном 
районе сельского хозяйства—земледелия и скотоводства». (Село Вырки, 
Забайкальской губ.) 

б) Как поставить метеорологические наблю¬ 
дения. 

Село Колпка (семплетка), Мало-Архангельского уезда, Орловской 
губернии. 

«Дети проявляют большой интерес к метеорологическим на¬ 
блюдениям. Нет приборов. Нет ли организаций, могущих снабдить 
последними, и с кем связаться для направления работы?» 

Село Кромы, Орловской губ. и уезда: 

«С каким учреждением можно иметь постоянную связь отно¬ 
сительно метеорологических наблюдений, ведущихся в школе, по¬ 
сылать записп этих наблюдений и, может быть, получать неко¬ 
торые указания к ведению наблюдений? Наблюдения над какими 
явлениями наиболее важны для нашей местности?» 
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Мы видим, что инициатива па местах открывает перед нами гро¬ 
мадное новое поле работы. 

Более активпые места спрашивают так. 

в) Как самим делать наглядные пособия. 

Село Порубежкп, Пугачевского уезда, Самарской губ. 

«Прошу указать пособия, по которым можно было бы приго¬ 
товить домашппмп средствами физические приборы». 

Из села Уджары, Бакинской губ., Азербайджанской республики; 

«Почему школы I ступени не снабжаются необходимыми физи¬ 
ческими приборами?» 

4. Надо расчистить дорогу методу экскурсий. 

Во всем звучит новая жизнь. 

Об экскурсиях учителя спрашивают: 

Гор. Курган, Уральской губ., школа I ступени: 

«Наш округ намеревается сделать весной экскурсию. Каким 
образом связаться с экскурсионным бюро?» 

Из Кустапайской губ., Кирреспублики спрашивают, как прово¬ 
дить экскурсии вообще. 

Из Нерчпнского уезда, Забайкальской губ., спрашивают также о 
методике экскурсий: 

«Как сосредоточить внимание участников экскурсии на одном 
предмете, так как окружающая природа часто разбрасывает вни¬ 
мание ребят?» 

«Практикуются ли в Москве экскурсии в производство (тя¬ 
желая'индустрия) с дйтьми I ступени, и вообще целесообразны ли 
они для детей I ступени?» 

6. Стенные газеты и журналы, как выразители 
школьной общественности и как отражение ра¬ 
боты школы. 

В школы начинают проникать стенные газеты. Как приступить 
к созданию в школе стенной газеты, если ученики не имеют представления 
о такой, и каіси м путем заинтересовать их этой работой? Товарищ из гор. 
Барнаула, Алтайской губ., пишет: 

«Служит ли способом отражения и закрепления материала по 
комплексу стенная газета?» 

Тов. Зайцев отвечает: 

«Стенная газета и журналы есть прежде всего вид массовой 
общественной работы, орган школьной общественности и ее твор¬ 
ческих сил». 

Но мы думаем, что при развитии стенной газеты в школе, и особенно 
школьного журпала, детский журнал начнет выполнять и задачу отра- 
ясения работы школы. Интерес к детским журналам со стороны учителей 
есть. Есть вопросы и о детских журналах в деревне. 
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6. Вопросы об организацпп игры, клубов и 
кружков в школе.' 

Следующий ряд вопросов касается методики внешкольной работы 
с детьми. 

1 . «Какпе социальные игры проводятся в школах I ступени?» 

2. «Чем поясертвовать, если создается следующее положение: 
календарь работы в школе на клубных вечерах п в сельбуде запол¬ 
няет все время буквально. Изменить календарь работы пельзя. 
Чем пожертвовать,—клубной работой в клубе, пли групповой в 
сельбуде?» 

3. «Нельзя лп будет получить положение о работе школьных 
клубов, п допустимо илп нет, чтобы заведующпм школьным клубом 
был учитель, плп желательно, чтобы был ученик?» 

4. «Как поставить кружковую внеклассную работу, если уча¬ 
щиеся I ступенп заняты до 4—5 часов по прохояѵдонпю курса, а 
вечером посещать школы не могут за дальностью расстояния (дети 
деревни), а городские уделяют все время пионерским занятиям?» 

5. «Какую цель должна преследовать клубная работа в школе 
II ступени?» 

0. «Какое место должна занять клубная работа в школе села?- 
(Екатерпнославская губ., Павлоградского уезда, село Подгород, 
ное.) 

Мы видим, что назрело много вопросов п в этой области. 

7. Вопросы о детском театре. 

Дальше выдвигаются вопросы о художественном воспитании, в 
частностп о детском театре п детских спектаклях: 

1. «Почему так беден наш репертуар пьесамп бытового кре¬ 
стьянского характера? Будет лп у нас когда-нпбудь в деревне 
репертуар русских пролетарских крестьянских пьес?» (Северо- 
Кавказская губ., село Орловское, Сальского округа.) 

2. Из села Шульги, Костромской губ., есть вопрос: «Прини¬ 
маются лп меры к изучению пьес для театра подростков революцион¬ 
но-художественного содержанпя?» 

Большинство пьес, по мнению педагога, нехудожественны. 

3. «Целесообразно ли ставить детские спектакли? Если дае 
то укажите литературу» (Тамбовская губ. Моршанский уезд.) 

8. Вопросы относительно эстетического воспи¬ 
тания. 

1. Какое значительное место в школе должно занимать эстетическое 
воспитание п каким путем п средствами его провести?» (Енисей¬ 
ская губ. Минусинского уезда, село Обоканское. Школа I ступени.) 

13 
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2. «Как близка связь п приемы ее осуществления между из¬ 
образительным искусством, физическим образованием и другими 
предметами во ІІ ступени?» (Гор. Иркутск.) 

9. Вопросы о школьных выставках. 

«Находит ли Наркомпрос школьную выставку в виде голых 
картин и диаграмм достаточной, и как мыслится правильная поста¬ 
новка выставки в I ступени?» (Самарская губ., село Красный Яр, 
школа I ступени.) 

Подобные вопросы задаются пз Енисейской губ., Канского уезда 
из Кустанайской губ., село Троицкое, Федоровского уезда, из Іомель- 
ской губ., Речнцкого уезда, из Азербайжданской республики, Ганжин- 
ского уезда. 

Как может заметить читатель, вопросы направлялись в бюро из 
самых разнообразных и отдаленных частей СССР, положительно от всех 
республик, областей и губерний. 

б. Значительность вопросов учителей вызывает 
необходимость дальнейшей работы по связи 
с местами и постоянной методической помощи. 

Когда перед вами таким образом выявляются запросы учителя, вы 
видите, что эти вопросы столь разпосторонни и столь глубоки, что охва¬ 
тывают с разных сторон всю школу. Так смотрит на дело и консульта¬ 
ционное бюро. Конечно, нет возможности ответить на все эти вопросы 
одной фразой, и консультационное бюро, отвечая на них, и не думало, 
что удастся дать исчерпывающие ответы па записки учителя. Хотелось 
только в порядке первой помощи дать справку о том, где искать ответа 
на задапные вопросы. Поэтому большинство ответов консультационного 
бюро по необходимости п посит характер справок. Но эти справки должны 
были быть даны так, чтобы приохотить учителя к дальнейшему завя¬ 
зыванию связи с консультационным бюро. О этой точки зреппя п следует 
подходить к оценке ответов, данных консультационным бюро. 

Но мы полагаем, что этим работа консультационного бюро не может 
и нс должна окончиться. Напротив, здесь мы имеем случай для того, 
чтобы начать более глубокую и более постоянную работу по связи с ме¬ 
стами. Теперь после окончания с’езда, в момент наступления более спо¬ 
койной работы, Главсоцвос начинает использовать все эти вопросы для 
установления живой п постоянной связи с местами. Об этом просят и 
авторы некоторых записок: «Нельзя ли время от времепи переписываться, 
чтобы выяснять те или иные методические вопросы». (Школа I ступени, 
г. Шадринск, Красноярского уезда, Енисейской губ.). 

С другой стороны, эти вопросы должны быть приняты во внимание 
и при составлении методических писем и руководств, даваемых мето¬ 
дическими бюро. Они показывают местным методическим бюро, культ- 
отделам профсоюзов те вопросы, которые должны быть проработаны 


в ближайшее время на всяческих школьных конференциях, собраниях, 
курсах и т. д. 

С этой точки зрения вся эта тысяча вопросов представляет собой ука¬ 
затель-справочник для методических бюро, характеризующий разносто¬ 
ронние нужды учительства, освещающий до известной степени главные 
вопросы того пути, по которому нужно итти. 

Оцепив таким образом материал этих вопросов в целом, мы дали 
попутно несколько наиболее характерных вопросов учителей, касаю¬ 
щихся различных областей. По необходимости мы ограничились только 
самым малым количеством вопросов и полагаем, что дело специальной 
брошюры дать подробный перечень как вопросов, так и ответов и воз¬ 
можное развитие этих ответов. Это—дело ближайшего будущего. 

И. Г. Розанов. 


Конференция школьных работников I ступени в 
Рязанской губернии. 

По плану Губоно состав участников конференции определялся 
в 45 человек (по 4 школьных работника от 8 уездов, одпому инспектору 
и по одному представителю от б педтехникумов). 

Фактическп на конференцию явилось 34 человека (26 школьных 
работников, 7 инспекторов и 1 представитель от педтехникума). 

Основное содержание, методы и общий харак¬ 
тер работы конференции. 

Центральное место в работе губкоиферепции уделялось обсу¬ 
ждению практических вопросов, выдвинутых в процессе работы на местах. 
Доклады по отдельным вопросам точно так же в большинстве случаев 
плели целью лишь ѵяснение п углубление понимания тех же вопросов 
практической работы на местах. Мы не собираемся в этой короткой за¬ 
метке охватить всю работу конференции; для нас важно указать лишь 
основное содержание, методы п общий характер работы конференции. 
Подробный же разбор отдельпых вопросов, выдвинутых на конференции, 
должен послужить предметом особых статей. _ 

Работа конференции проходила под лозунгом: «Программы 1 ^ С а 
школьный Октябрь». 

Центральными вопросами в работе конференции являлись: 1) о пла¬ 
нировании работы по комплексам, 2) об отношении к работе по новым 
программам учительства, детей, населения и учреждений, 3) о затруд¬ 
нениях в работе, 4) об увязке работы над навыками с процессом работы 
по комплексной системе, 5) о районных школах и их задачах. 

По вопросу о планировании работы на первый триместр 1924/25 
учебного года выяснено, что перед началом учебного года во всех уездах 
губернии были проведены волостные конференции, па которых разра- 
’ 13* 
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батывалпсь планы работ на 1 триместр. К участию в конференциях были 
привлечены все 100% учительства. Общий характер, формы и методы 
этой работы описаны тов. Леоновой в ее уже упомпнавшейся статье в 
№10—12 журнала «На путях к новой школе», поэтому мы не будем здесь 
на ипх останавливаться. В дальнейшем эта работа переносилась в кружки 
и педколлективы. Необходимо отметить, что участники губкурсов везде . 
принимали самое актпвное участие в этой работе. 

Отношение учительства к работе по новым программам некоторые- 
пз участников конференции пытались сравнивать с отношением к Октябрю. 

Но здесь же выяснилась п громадная разница. Учительство на 7-й год уже 
вплотную усвоило сущность Октябрьской революции, уяснило осповные 
принципы марксистского мировоззрения, а потому после очень неболь¬ 
шого периода колебаний энергично принялось за работу по проведению 
в жпзнь новых программ. При этом старое учительство ничуть не отста¬ 
вало в этой работе от молодого. Наоборот, большой жизненный опыт дал 
ему возможность яснее осознать все преимущества жпзнепной по содер¬ 
жанию программы ГУС’а. В общем же участниками конференции отм г- 
чался большой интерес со стороны учительства к работе по новым програм¬ 
мам. Интерес этот, как выразился один из участников конференции, об'яс- 
пяется жизненным содержанием материала, логической стройностью и 
планомерностью работы («видишь, как в процессе работы идея облекается 
плотью и кровью»), присутствием в больших размерйх творческого мо¬ 
мента п остутствпем всякого шаблона и рутины в работе. 

Отношение учащихся к работе стало точно так же более активным 
п деятельным. По свидетельству участников конференции, активность 
детей поднялась в несколько раз. Особенно нравятся детям экскурсии, 
обследования, устройство школьных вечеров и выставок. 

Эти работы сближают школу и с населением, которое по море уяс¬ 
нения смысла п задач новой работы школы проникается все большим 
и большим сочувствием к ней. Конференция еще раз подчеркнула необ¬ 
ходимость работы со стороны учительства по уяснению населению задач 
новой школы. 

Точно такое же сочувственное отношение встречает школа и со¬ 
стороны всех общественных учреждений. И здесь опять-таки сами дети 
являются в первую очередь возбудителями этого интереса и сочувствия. 
Нередко приходится наблюдать довольные и улыбающиеся физиономии 
родителей в школе, когда их дети активно участвуют в школьных вече¬ 
рах. в школьном самоуправлении п т. п. Встречаются п картинки в таком 
роде. Десятилетний мальчуган, обращаясь к своему отцу,служащему 
ВИК’а, прп исполнении последним своих служебных обязанностей,, 
говорит: «Товарищ Черкасов, школа приглашает вас сегодня на вечер», 
на что тот спокойно отвечает: «Хорошо, тов. Черкасов, приду». 

Нз затруднений прп работе по программам ГУС’а указывались. 
главным образом затруднения об’ективного характера: перегружен¬ 
ность учащпх школьной и общественной работой, слишком большая на¬ 
грузка отделениями и учащимися, достигающая нередко до 100 и более- 
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учащихся на учителя при 2 —3 отделениях, слабое материальное обеспе¬ 
чение школы и учителя, недостаток, а иногда почти полное отсутствие 
учебников и учебных пособий для учащихся, не говоря уже о пособиях 
для учителя. 

Затруднениями субъективного характера являются иногда еще не 
окончательно изжитые некоторыми учащими привычки к старым методам 
работы, а также недостаточное усвоение ими метода диалектического 
материализма, уменья сознательно ориентироваться в окружающей дей¬ 
ствительности, «уменья видеть науку и динамику жизни». Далее, необ¬ 
ходимость уделять большую долю внимания и времени работе над приобре¬ 
тением навыков письма, чтения и счета, особенно при слишком большом 
количестве детей, точно также является одной нз основных причин, за¬ 
трудняющих работу школы по новым программам. 

Но и при всех этих неблагоприятных условиях тяга учительства 
к работе по новым программам очень сильна. Перед конференцией встал 
вопрос, нет ли опасности дискредитирования программ ГУС’а прп таких 
условиях. По всестороннем обсуждении этого вопроса конференция все 
же пришла к выводам, что такой опасности нет и быть не може, и что 
учительству в своей работе всегда и постоянно необходимо ориентиро¬ 
ваться на материал и методы работы по программам ГУС’а, вцполняя их 
практически настолько, насколько это возможпо прп существующих 
об’ектпвных условиях, и, само собой понятно, не забывая в то же втремя и 
работы по приобретению навыков. 

В тесной органической связи со всеми этими вопросами стоял и 
вопрос о районных школах. Необходимо заметить, что учительством 
губернии вполне ясно осознана необходимость и жизненность районных 
школ, в первую очередь как опорных центров в деле педагогической и 
общественно-политической переподготовки. Конференция указала на 
настойчивую необходимость снабжения хотя бы этих школ минимумом 
педагогической и политической литературы и в то же время отметила, 
что прп существующих крайне тяжелых условиях они сделали все, 
что могли. 

На ряду с этими основными вопросами конференция уделила до¬ 
статочно внимапия и другим вопросам, как, например, вопросу о пионер¬ 
ском движении, которое все больше и больше завоевывает права граждан¬ 
ства не только в городских, но и в сельских школах губернии, и в котором 
учительство принимает самое активное участие. Точно также не остался 
забытым и вопрос о постановке изучения краеведения в школах, задачи, 
цели п методы которого опять-таки должны в первую очередь служить 
сознательной и основательной проработке программ ГУС’а. Небольшие 
размеры настоящей статьи не дают нам возможности более подробно 
остановиться на всех вопросах, обсуждавшихся на конференции. 

В отношении методов работы конференция встала на путь лабора¬ 
торной беседы, в которой как участники конференции, так и руководи¬ 
тели принимали самое активное участие. При этом необходимо заметить, 
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что в работе конференции совершенно отсутствовал момент декларатив¬ 
ности. 

Кроме этого, конференцией были заслушаны доклады: «О международ¬ 
ном и внутреннем положении СССР», «О научной организации труда, про¬ 
изводства и обучения» и «О дошкольном воспитании». 

Стоявший в плане работ конференции доклад на тему «Учительство, 
партия и работа в деревне», по желанию участников конференции и по 
соглашению слгптпропом губкома, был снят с повестки в виду того, что 
этот вопрос освещался подробно на только что состоявшихся уездных 
конференциях по выбору делегатов на всероссийский учительский с’езд. 
Вместо этого участники конференции выразили пожелание заслушать 
доклад «О ленинизме и троцкизме», каковое пожелание и было удовле¬ 
творено. 

Нужно заметить, что ко всем этим докладам участники конферен¬ 
ции относились с тем же неослабевающим вниманием и интересом, засыпая 
докладчпков целым рядом вопросов. 

В плане работ конференции стоял вопрос об организации выставки 
при конференции из работ с мест, ее обсуждении и изучении. В виду позд¬ 
него получения на местах делегатами конференции извещений о ее созыве 
нм не удалось собрать и привезти с собой этих матерпалов, так что этот 
вопрос остался непроработанпым, что, конечно, нельзя не отнести к числу 
существенных недостатков конференции. 

Правда, этот пробел был отчасти заполнен посещением и обзором 
выставок, работ при опытно-показательной школе им. Крупской и детском 
доме III Интернацнопала, где были сделаны доклады об организации, 
постановка и учете работы школы, детского дома п пионер-отряда при 
последнем, но все это не могло, конечно, замелить вполне обзора кон¬ 
кретного материала работы мест. 

В общем же п целом можно констатировать, что конференция была 
созвана своевременно л вполне выполнила те задачи, которые перед ней 
были поставлены. Вместе с тем конференция показала, что летняя ра¬ 
бота губкурсов пе прошла даром. Благодаря пменио работе губкурсов 
у участников конференции все время чувствовался общий язык, который 
обеспечивал продуктивность ее работы. Этот язык через посредство участ¬ 
ников губкурсов делается общим языком и всего учительства губернии. 

«Конференции—душа учительства», вспомнил в заключение один 
из ее участников. «Это выражение,—сказал оп,— как нельзя более ха¬ 
рактеризует дапную конференцию. Здесь именно в полном об’еме нашла 
свое выражение коллективная «душа учительства». После таких конфе¬ 
ренций,—продолжал он далее,—хочется с еще большей энергией при¬ 
няться за работу, «чтоб в просвощенпи стать с веком наравне» (участнику 
уже около 60 лет). Доверие к учительству со стороны партийных и совет¬ 
ских организаций создает благоприятную атмосферу для работы, и учи¬ 
тельство вполне оправдает это доверие». 

Поэтому вполне можно надеяться, что конференция послужит для 
работников мест новым стимулом в работе по проведению в жизнь прин¬ 
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ципов трудовой советской школы и программ ГУС’а. А работы в этом на¬ 
правлении предстоит еще много, работы трудной и ответственной, но в 
то же время «интересной, живой и благодарной». 

В. Алленов. 


На местах. 

Социально-правовая охрана детей и подростков 
в Череповецкой губернии. 

С 10-го по 13-е февраля в г. Череповце состоялась губернская кон¬ 
ференция работников по социально-правовой охране несовершеннолет¬ 
них и детских домов. 

В работах конференции участвовали уездные инспектора по СП ОН, 
лица, руководящие работой детских домов, представители губернских 
упреждений по СПОН (пионер-коммуна, губколониятрудно-воспитуемых), 
представители Комсомола, прокуратуры и др. 

По мысли Губоно, созвавшего конференцию, проработка на ней вопро¬ 
сов соцпально-правовой охраны детей и подростков и вопросов строитель¬ 
ства детекпх учреждений должпа преследовать две практические цели. 

Результатом конференции должно явиться внедрение на местах 
новых форм работы, паметившпхея при пересмотр^ принципиальной линии 
борьбы с беспризорностью, с одной стороны, п, с другой—конференции 
придавалось серьезное значение, как начальному моменту в переподготовке 
массовых работников СПОН п детских домов губернии. 

Программа конференции состояла из следующих вопросов: 

1. Новая принципиальная линия в работе СПОН и в детском доме. 

2. Система соцпально-правовой охраны несовершеннолетних в связи 
с пересмотром вопроса. 

3. Борьба с беспризорностью и сеть учреждений в Череповецкой 
губернии. 

Содоклад: пионеры и беспризорность. 

4. Опека, частпый п коллективный патронат, юридическая помощь, 
как профилактика беспризорности. 

б. Детский дом, его внутренняя п общественпая жизнь. 

1- й содоклад: основные принципы педагогической работы детского 

дома. 

2- й содоклад: детский дом и детское коммунистическое движение. 

6. Труд, его виды и трудовые организации для детей детдомов и 
подростков, не об’единенных в детских домах. 

7. О так называемых трудных детях. 

8. О половом воспитании. 

9. Новый подход к изучению и исследованшо беспризорного. 

Из 9 докладов, стоявших па конференции, пять были подготовлены 
я сделаны представителями уездиых отделов народного образования, а 
остальные работниками Губоно и губернских учреждений СПОН. 
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Опыты и наблюдения. 

Слово и движение. 

Математические навыки. 

Что прочесть и продумать. 

Письменные работы. 

ТакинГобразом^н^основании этой статьи н предыдущей 

тема Д. станция» етанГ Три^диісГра- 

Для построения обии^в^ч^ойэкск^ит^а^ в основе транспорта. 

ботать и над техническим м Р чтобы использовать его обществоведчески, необ- 

является отправным пунктом^^Д^ ми'по 3 наниями п0 технике ж ..„. транспорта. Книжка 

ходимо ° 6лв »" ь *°™°“ ° аз лае т таК0 е описание основных технических моментов в очень 

инженера Бирюкина как раз дает усваи вается легко и человеком, далеким от во- 

простой и ясной форме. Она * основу и о6шеС твоведу - экскуроиониоту; про- 

чи?ав В ее Те можно перейти к следующему моменту работы-рассмотрению полученных дан- 

ных под общественно-экономическим углом зрммя. с точки зрения науч „ой ор- 

Книжка Эихенвальдара р нпт , „ кон ечно не имеет прямого зада- 

ганиэации труда. Написана она Р а6 °™ р ™ е Т Но’в действительности она занимает 
ния быть руководством в экскурсионной і р экскѵлсионное чутье. В ней описана 

место в ряду книг. ® 0 ® пи ™ 6 а Д а ^ей' в'1923 Р г по рационализации вокзалов. Основными 
деятельность комиссии, работавшей ЧіЛ в0кз Р альный пер оонал. 3) здание вокзала. 

элементами изучения были. О жа специальный интерес (главное место уделено об- 

Работа по второму пункту имеет более специальный интере Д едставляют 6ольшой ин . 

следованию работы кассира). р я выдвинута роль зрительных наблю- 

терес для экскурсиониста, от “ а “71°™‘ Я _ Р ак ° и над демографическим. Особое ме- 
дений как над монументальным а . пиваются с точки зрения содер- 

сто отводится обследованию °б явлении. Р ц Р и места расположения. Выяс- 

жания (формулировка), внешн ф з Рции ( в0 Р кзал ’ ЬН0Й жизни. Указан ряд зрительных 
няется их большая Р ола в замечают и не подозревают, какое значение они имеют, 
моментов, которых обычно не потому, являясь ценным пособием для 

разрабатывающего экскурои^по < вокзшіу ^представляет^ интерес для всякого интере¬ 
сующегося теоретическими вопросами экскурсионного д • 0 р отберг 

Д. Тійстов. рД в ®ск 0 й^^^^^^ л “и" ва Наркомпроса Ш Моо І ква! ?9Й™. 

Изд Л Госмастерской Пед. театра Главсоцвоса совместно с Донполиграфбумом. стр. 

Цена 'книжка суммирует трехлетний опыт Гагинской Ст-ин^Наркомпроса^ Рен¬ 
ской губ. Станция охватывает семь.школ I ст^ и 2 ш ^ мин „ мального 6лаго устрой- 
новка: нищета, косность и темнота крестьян у ^ тают в таких же условия х. 

ства школьных помещении. Школы та опы * А 0 Р ПЬ1Т богатый во многих отноше- 

Гях И . Л ^ а л Я ы М сГанц а и Я и Ш сумели заинтересовать 

девиз 

школ Станции, претворяемый ими в жизнь. конкретное содержание, ка- 

Что значит трудовая школа в деревне, лако грльокохоз. производство 

ковы методы, какие организационные форм: Р ольны ^ занятий| не превращая школы 

в р С е е мес^ную?К В а И к сочетать навыки в 

^МИР=М -муГтиТеГо 

и^а^оторыеГих^рактикТдае^рядЦеннейших указаний достойных подражания при- 
ИеР ° В Краеведческая работа станции 

просов, но дает материал °| Ш л " ЛЗ д Я ° е “ремя много склоняют на все лады исследо- 
культурного строительства. В послед Р практически• они вырабатывают в уче- 

вательский метод,—школы Станции реша экспериментировать свой труд. 

нике уменье сознательно работать, наолюда , й школы в дер евне. Станция по¬ 

дошла к*ітіч^пь>^*<™Р 0 ж ВІ ° Ыи наметает Р^® вя л ^ в ^ р ^° л Я д яе в° яу ^ г ™^тся 1 °імола Н и 

ступени Сможет*бытьГоттого, 6 что^тан^и^Геш^н^реижла^^себя вопроса о школе к Р е- 

стьянской молодежи... 



Книжка издана на хорошей бумаге, шрифт прекрасный. Каждый практический 
работник прочтет ее с большим интересом и большой пользой. Хочется, чтобы на всех 
курсах по переподготовке книжка была использована педагогической библиотекой 
курсов. 

И. Свадковский. 


А. П. Болтунов. «Трудовая школа в психологическом освещении». Изд. Т-ва 
В. В. Думнов наел. бр. Салаевых. Москва, 1923 г. 

Согласно предисловию автора, книга посвящена, с одной стороны, критике су¬ 
ществующих до сих пор послереволюционных теорий о трудовой школе и ее практике 
в СССР, с другой стороны, автор обещает распута-ь «гордиев узел в русской школьной 
реформе и распутать его не в форме теоретике ких рассуждений, но посредством об¬ 
стоятельных и планомерных указаний». Цель хорошая, но стоит только прочитать пер¬ 
вые странички «Трудовой школы >, и читатель поймет, что автор не справится с зада¬ 
чей, что он тянет назад взглядом на трудовую школу буржуазных педагогов вроде 
Лая и его последователей в русской педагогике. Впрочем, он сам это в конце книжки 
выражает довольно открыто, заявляя на 143 стр., что: «нужно продолжить, углубить 
и расширить ту просветительную работу, которую еще не так давно вели, например, 
«Свободное Воспитание», «Русская Школа», «Школа и Жизнь». Теория сегодняшнего 
дня, теория коммунистического воспитания в его «Трудовой школе» вообще не фигу¬ 
рирует; скорей она подвергается скрытой критике. 

Не указывая виновных, он говорит вообще о неправильном подходе к делу. 
И эта неправильность, по его мнению, заключается в том, что до сих пор искали выхода 
в материальной организации школьного дела, когда такой выход, по мнению автора, 
надо было искать в духовной организации школы (стр. 5). Нам думается, что предла¬ 
гаемый проф. Болтуновым выход сочувствия у читателей не найдет и вызовет лишь 
улыбку, так, что на критике этого положения задерживаться долго не стоит. 

Своеобразно проф. Болтунов мотивирует трудовое воспитание в школе. «Нрав¬ 
ственное сознание, —говорит он,—безоговорочно требует от нас трудового образа жизни, 
и. следовательно, и трудового воспитания» (стр. 7). И дальше «..безразлично, при¬ 
слушивается ли отдельная личность к голосу нравственного сознания, или нет, жизнь 
заставит ее принять положение о необходимости общественно полезного труда, как не¬ 
преложное общественное требование; жизнь принудит всеми имеющимися в ее распо¬ 
ряжении средствами—и мягкими и жесткими—пойти по дороге общественно-полезного 
труда или безжалостно выбросит за борт общественной, а вместе с тем личной жизни». 

«Тот, кто по своим знаниям и умственному развитию не дорастет до профессиональ¬ 
ных требований современной жизни, тому предназначено место на ее 
задворках, так как он отстает от стремительного и неудержимого потока совре¬ 
менных устремлений к освобождению человека от чисто-механической работы, для 
культурного, единственно достойного человека образа жизни» (стр. 8). Дальше автор 
хотя туманно, но все-таки намекает на машинный труд, как наиболее квалифициро¬ 
ванный труд, и приходит к выводу, что обучать этому труду ребенка в семье невозможно 
и что это должна делать школа. Но когда дело доходит до разбора труда в школе, то 
оказывается, что автор это приобщение к индустриальному труду понимает действи. 
тельно иначе, чем идеологи коммунистического воспитания. Он считает рискованным 
распыление школ по фабрикам и заводам и потом по студиям. Отрицая метод актив¬ 
ного участия детей и подростков в производительном, машинном труде, он, конечно, 
рекомендует другой путь, путь экскурсий для иллюстрации прохождения отдельных 
учебных предметов в школе. Зато ручному труду в книжке отведено 1 / 7 всего количества 
страниц. Дальше автор зовет к расплывчатому принципу о воспитании гармонически 
действенной личности и совершенно замалчивает по понятным причинам вопрос о клас¬ 
совой борьбе. Конечно, мы ни с одним из взглядов и практических предложений проф. 
Болтунова согласиться не можем. От политехнического воспитания, каковое нам нари¬ 
совали Маркс и Ленин, рабочий класс не откажется, а поставит его первой задачей. И 
это будет не созерцание производства, а действительное участие в нем; у нас оно уже 
есть частично в школах фабзавуча и в школах крестьянской молодежи, и с каждым го¬ 
дом мы его расширяем на большее количество детей и подростков. 

Читатели этой рецензии, наверно, спросят, где же у автора трудовая школа в 
психологическом освещении. Это наивный вопрос. 

Автору нужно было придумать какой-нибудь предмет защитного цвета, спря¬ 
тавшись за которым, удобно было бы протаскивать обычную буржуазную трудовую 
школу лаевского типа. Достижения экспериментальной психологии в перефразировке 
проф. Болтунова были на сей раз использованы только для того, чтобы доказать несо¬ 
стоятельность нашей трудовой школы. Книжку можно рекомендовать читать тем, кто 
интересуется враждебными нашей трудовой школе течениями. 

Я. Я. Чу лит. 
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организуя санитарные комиссии, то он уже встречает сочувствие там, 
где раньше встречал полную инертность. В конце-концов мы можем дойти 
до такого момента, когда местный врач, местная больница нлп здравотдел 
дадут и задание школам на год и предоставят помощь и учебные пособия 
(книги, брошюры, листовки, плакаты) для проведенпя своих планов через 
школу. Это было бы и самой ігравнльиой постановкой вопроса п его раз¬ 
решением. 

Полагаем, что этих перспективных соображений, основанных, впро¬ 
чем, отчцрди на проделанной уже конкретной работе, достаточно для 
того, чтобы признать наше программное дело далеко выходящим за пре¬ 
делы ведения только Наркомпроса. Организационная задача сводится 
к тому, чтобы в общей культурной работе приняли непосредственное 
участие те технические силы, те деятели и те учреждения, которые зани¬ 
маются хозяйственными областями строительства нашей великой страны, 
областями организации труда и общественного оздоровления. Все это, 
невидимому, так. Необходимо все-таки коснуться и еще важнейшего 
вопроса о соответствующей подготовке нашего учителя, доказавшего 
уже и свою работоспособность, и понимание новых путей, и значительную' 
свежесть ргодхода к новой школе. Ясно, что его подготовку надо поста¬ 
вить на -практические, житейские рельсы. Во всех областях, с которыми 
практически соприкасаются,,^ши жизненно-комплексные темы, он дол¬ 
жен быть вооружен соответствующим образом. Мастерская ручного труда, 
занятия по садоводству, огородничеству, крестьянский и рабочий бюджет,, 
элементарная бухгалтерия, личная практика должны свести нашего 
учителя на землю и крепко поставить на ней обеими ногами. Одно прак¬ 
тическое дело у него уже в руках—обучение грамоте. Эта важная часть 
его работы, подымающая, как это указал проф. Струмилнн, производи¬ 
тельность труда нашего трудового населения весьма и весьма ощути¬ 
тельно, в эпоху перехода страны к четырехполью, кооперации, маши¬ 
нам, тракторам, радио и электричеству является чрезвычайно ответ¬ 
ственной. Есть, впрочем, наивные люди, которые думают, что новая школа 
н грамота с ее техническими упражнениями не очень соответствуют 
друг другу. Это, разумеется, не верно: нам нужна грамотность большая, 
чем раньше. Дело не в том, нужны ли технические навыки, а в том, где, 
как и когда их применять. Дело не только в том, нужны ли формаль¬ 
ные знания, а также—где, как и когда их применять. 

Мы пдем к созданию простой, неприхотливой, но трезвой, энергично 
работающей школы; она нам нужна, тик вполне серьезная экономическая 
и социальная ценность. Нам нужно сделать нашу молодежь здоровой, 
сильной, трудоспособной, понимающей, для чего нам надо строить тру¬ 
довую жизнь, как нам созідать фундамент для отстаивания тех великих 
проблем, которые мы взвалили себе на плечи. Их надо выдержать. Тру¬ 
довая школа может дать нам эти гарантии в отношенія! нашей молодежи. 

Так, по нашему мнению, следовало бы толковать программы обще 
ственно-трудовой школы. Они становятся широким планом привлечения 
к деловой жизни страны сорокамиллионных кадров нашего подрастаю¬ 
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щего поколения; они заняты оздоровлением всей детской массы, они 
оргапизуют их труд п жизнь нашей молодежи в том плане и в том напра¬ 
влении, в котором работает вся страна. Осуществление их реального 
проведения в жизнь—долгое и нелегкое дело. В него надо входить, вле¬ 
зать, шаг за шагом, отвоевывая позиции. 

Над программами предстоит еще большая центральная работа, 
учитывающая деятельность мест. Нужно проверять, контролировать, 
завязывать новые связи, помогать боЛЫпе, чем ревизовать пли обсле¬ 
довать, подумать о материалах (орудия, семена, карты, справочники) 
и о средствах (мастерские). Все это надо, и если крепко захватим,то и будет. 
Перед памп колоссальное поле работы. 

С. Шацкий. 


Организационно-методическая работа в комплексе 

«•Знакомство с жизнью и природой, окру¬ 
жающими ребенка, должно производиться 
путем непосредственных наблюдении самих 
детей, самостоятельного экспериментирова¬ 
ния и постановки элементарных исследова¬ 
ний, но не со стороны учителя и не по 
книге» • 

,, Программа ГУС'а 1924 г. 

Перед нами действенная полоса комплексного преподавания. Пусть 
неумело, пубть коряво, но работник мест проводит комплекс, п, не¬ 
смотря на скептпцпзм значительной части учительства, несмотря на 
крупные и мелкпе педочеты, растет в учительстве уверенность, Что оно 
на верном пути, что здесь ключи к созданию трудовой школы. 

Вот этот переход к практической работе отмел многие вопросы, 
возникавшие в подготовительный период перевода к комплексному пре¬ 
подаванию, когда приходилось вести агиткампанию за комплекс; сме¬ 
шно, например, было бы сейчас говорить о необходимости перехода к ком¬ 
плексу, о его значении, но вместе с тем материалы практики говорят о 
о необходимости осветить многие вопросы, выдвинутые непосредственной 
жизнью школы, напр., как решить вопрос об увязке комплекса с навы¬ 
ками; как сделать так, чтобы при комплексном преподавании не отста¬ 
вали навыки, чтобы при хорошей постановке навыков пе исчез комплекс. 

Беседы с товарищами глухой провинции говорят о тщательной про¬ 
работке вопросов комплексного преподавания на местах; в кружках и 
групповых об’единениях идет упорная работа: каждый шаг вперед, ка¬ 
ждое нововведение—плод долгих споров и обсуждений. Наличие таких 
отрадных фактов, как переход массовика к комплексному преподаванию, 
не по приказу только, а по внутренней тяге к проведению трудовой школы, 
правильный подход к коллективной методической работе на местах, как 
будто дает возможность считать изжитой остроту вопросов проведения 
комплекса. 
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Да, это так, если нашей целью является комплекс. Но если ком¬ 
плексное преподавание представляет собою характерное для известный 
•формы трудовой школы содержание работы, то нам делается ясно, что 
перед нами встают эадачи изучения данной формы в ее жпзпенпом при¬ 
менении с тем, чтобы выявить формы ее дальнейшего развития. 

Нам надо знать, куда мы идем, как эволюционирует наша школа, 
нам нужен материал практики. Здесь основной задачей ставится выясне¬ 
ние тех общих положений, что нами проводятся в действительности, 
например, анализируя ход занятий предметного обучения, нам легко 
выявить задания руководителя, реакции учащихся и весь ход занятий. 
Также и комплексное преподавание в процессе работы дает нам картины, 
характерные для данной формы занятий; анализ проработки дает воз¬ 
можность установить определенную закономерность педагогического 
процесса и в комплексе. 

Под закономерностью подразумевается здесь то характерное и ему 
одному присущее, что отличает комплекс от всякой другой формы пре¬ 
подавания. Из громадного материала практики выделим эти основные 
моменты и па осповашш пх попытаемся наметить организациоппо-ме- 
тодический подход к проведению комплекса. 

Идет ли здесь.речь об однородной форме учета, всевозможных анке¬ 
тах п других статистически-методических приемах обработки материала? 
Не отрицая их громадного значения, под организационно-методической 
работой предполагается уяснение внутренней закономерности педагоги¬ 
ческого процесса в комплексе, например, чем определяется последова¬ 
тельность расположения материала, почему тогда-то памп проводится 
экскурсия, применяется рисованне, лепка и т. д., являются ли здесь 
отправной точкой трудовые процессы учащихся, изучение трудовой дея¬ 
тельности паселения, изучение окружающей действительности в целом 
и т. д. 

Излишпе будет останавливаться на выяснении того содержания, 
что мы вкладываем в понятие «комплекс». Программы ГУС’а 1924 года 
достаточно расшифровали пай его, и, конечно, тот педагогический про¬ 
цесс, что мыслится здесь, предполагает изучение какого-либо жизнен¬ 
ного явления в трех разрезах: природоведение, трудоведенпе и обще¬ 
ствоведение. 

* И когда нам удается наиболее полно установить связь работы 
школы с окружающей средой, намечается известная внутренняя законо¬ 
мерность при проведении педагогического процесса. Проследим материал 
практической работы в этом случае, и вот что удалось выявить, как ти¬ 
пичные черты. 

Здесь первым моментом является выбор материала преподавания 
в зависимости от местных условий. Вопрос этот настолько ясен, что нет 
надобности на нем останавлив.чться: беря любой комплекс, мы должны 
иреждо всего сопоставить задэпия комплекса с местными условиями. 
Выделив то или иное явление жизни, как об’ект изучения, ставим ряд 
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заданий в связи с его проработкой и выясняем: что учащийся знает о дан¬ 
ном явлении, его отношение к нему, его актуальность в связи с темой. 
Для этого ведем беседы, даем учащимся возможность выявить себя в рас¬ 
сказывании, рисунке, лепке, трудовых процессах. 

Таким образом дается полный простор для выявления творчества 
учащихся, по при этом необходимо выяснить запас знаний, наблюдений 
и опыта в связи с даппой темой. 

Например, берем из темы «Домашпие животные» подтему «Лошадь» 
(II гр. городской школы). Даем возможность учащимся выявить себя в 
рассказываппи, рисунке, лепке, коллективном и индивидуальном сочи¬ 
нении, и мы имеем следующий материал для решения поставленных за¬ 
даний: выясняется, что непосредственно имели дело с лошадью 12 чел 
из 28 человек (ухаживали, запрягали, кормили и т. д„ из них ездили вер¬ 
хом 4 человека). Часть детей рассказала об известных им происшествиях 
с лошадью, очевидцами которых они были. Пришли на основании всего 
проработанного к следующим выводам: «Лошадь—умное животное, при¬ 
выкает к хозяину п слушается его, с нею надо обращаться ласково» „«Ка¬ 
кова работа лошади в городе и в деревне»—сделано было три таблпцыг 
«работа лошади в городе и деревне», «жестокое обращение с лошадью, 
хорошее обращение», лозунг: «не гонп коня кпутбм, а гони овсом». 

Ознакомившись и проработав материал наблюдений и знаний уча¬ 
щихся, полученных ими самостоятельно до проработки пашей темы, зада¬ 
емся целью расширить пх знания по этому вопросу путем постановки на¬ 
блюдений, опытов, ознакомления с художественной литературой,.,,, 

1. Работа лошадп в городе в данпый момент: . 

а) какова работа лошади в городе, 

б) какие породы лошадей можно встретить в городе, 

в) трамвайное сообщение, автомобили и лошадь. 

2 . Ознакомление с гуж-транспортом местного Потребсоюза, как с 
организованной формой использования работы лошади: 

а) что такое транспортный обоз, 

б) количество рабочих и условия труда, 

в) количество лошадей 

г) работа лошади, 

д) питание ее, 

е ) Уход, 

ж) болезни. 

.3. Обследование извозчика: легкового, ломового, частпого владельца. 

В процессе работы возможпы многие варианты коллективной п ин¬ 
дивидуальной проработки; намеченные здесь вопросы детализируются. 

На основании всех сделанных наблюдений выясняем поставленные 
памн задания, и в результате должна получиться полная картина работы 
лошади и ее роль в современном городе. Отчасти получается возможность- 
выявить роль лошади в будущем в связи с ростом техники. 
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Поскольку в основе всего лежат непосредственные наблюдения 
и опыт учащегося, поскольку мы путь проработки намечаем силами уча¬ 
щихся, приходится остановиться на двух методах: па исследователь¬ 
ском и актпвно-трудовом, как на основных, все другие методы лишь 
дополняют проведение их, как-то: иллюстративный, экскурсионный, 
лабораторный. Сейчас вообще принято злоупотреблять разнообразием 
назвашій методов, их все можно свести к 2—3 основным. 

Проследим формы занятий, как-то:экскурсии, беседы, художествен¬ 
ное чтение и т. д., и приемы обучения, связанные с выполнением зада¬ 
ний каждого этапа, и мы увидим, что нельзя выделять какие-либо из них, 
в связи с одним определенным этапом. Работа над развитием устной 
и письменной речп, вычислеппо и измерение проводятся па всем про¬ 
тяжении комплекса, точно также как Проработка материала но природо¬ 
ведению и обществоведению. Здесь лишнее будет останавливаться па от¬ 
дельных приемах обучения; каждый возраст, каждая группа имеет свои 
приемы; остановимся опять, на общих вопросах их проведения 

Вопросами, наиболее интересующими в данный момент учитель¬ 
ство, является соотношение между проведением комплекса п так на¬ 
зываемыми формальными навыками; второй вопрос, связанный с первым: 
будет ли искажением комплексного преподавания изолированное ве¬ 
дение предметных занятий? 

Берем какой-либо комплекс и на конкретном материале разберем 
эти вопросы. 

Комплекс «Приметы приближения весны», подтема комплекса 
«Приметы весны»: 

Первый этап. Связь данной темы с ранее проработанной. Беседа, 
чтение, расеказываенпе. 

Выбор материала в связи с местными условиями: экскурсия, бе« 
седа, трудовые процессы. 

Второй этап. Ознакомление с запасом знаний и наблюдений уча¬ 
щихся. Экскурсии, трудовые процессы. Беседа. Внешнее выражение 
имевшегося запаса представлений. Рассказывание, коллективные и ин¬ 
дивидуальные сочинения, рисование, лепка, вычисление, диаграммы. 

Суммирование материала. Статьи в детский журнал. Плакат с ри¬ 
сунками учащихся на эту тему. Стенная и живая газеты и другие формы 
суммирования материала. 

Третий этап. Расширение знаний путем постановки наблюдений и 
опытов. Экскурсии. Наблюдения, опыты, запасы наблюдений и опытов, 
рассказывание, коллективные и индивидуальные сочинения, измере¬ 
ния, вычисления. Внешнее выражение проработки наблюдений и опытов, 
расширяющих знания. Суммирование проработки всего материала. То 
же, что и раньше при суммировании. 

При столь большом разнообразии приемов обучения, гибкости их 
применения может ли возникнуть вопрос о дополнительном введении 
часов для развития формальных навыков? В этом вопросѣ надо догово¬ 
риться, так как тут есть определенная путаница. Не пора ли нам изгнать 


№ 4 


НА ПУТЯХ к новой ШКОЛЕ. 


49 


из нашего обихода этот термин «формальные навыки», подразумевая под 

какпе-то технические дос™„„ „ „,д„„ „ „ „Ія ”“ ь ”і 
иботы. Межей хи „ы иооПце какую-лпй, равоту выделать иа „пределов- 
ои п плапомерпой школьной работы, можно ли характеризовать какой- 
00 " Р ° ЦССС ' двпга ющпй вперед учащегося в так называемых формаль¬ 
ных навыках, как чисто технический? Какую бы вы работу учащегося 
в современной трудовой школе ни взяли, ее нельзя пи в коем случае рас¬ 
сматривать, как техническую работу. у 

Возьмем такую ар хи-техническую работу, по обще-принятому мне¬ 
нию, как списывание, и эта работа будет у каждого носить строго инди¬ 
видуальный характер в скорости выполнения, отношении к работе Раз 
работа связана с индивидуальными особенностями учащегося то се ни¬ 
как нельзя назвать техническим навыком, опа ярко отражает в себе уро¬ 
вень развития, память, внимание, наблюдательность, работоспособ¬ 
ность и отношение к занятиям. 

Необходимость внутреннего внимания учащегося к выполняемой 
работе достигается известною целенаправленностью занятий. Громадная 
разница, если мпо дадут списать статью, ничем не связанную с моей 
общей работой, или я списываю материал своего сочинения в стенгазету 
писать диктант в виде набора ненужных фраз или составлять план 
экскурсии (при письме вопросника возможно применение и некоторых 
форм диктанта). * 

Любая тема дает широкие возможности в применении приемов об¬ 
учения, развивающих так называемые формальные навыки т-е устную 
и письменную речь, устный и письменный счет, правильнее их тогда на¬ 
звать внешним выражением проработки материала. Такое об’едииеппе 
всей работы в комплексе создаст известную планомерность всех занятий 
втягивает учащегося в органическую связь с прорабатываемым материа¬ 
лом, и, следовательно, в процессе занятий идет формирование активно- 
делового отношения к занятиям школы в целом. 

Совсем ипачо обстоит дело, когда мы коснемся вопроса о необходи¬ 
мости для учащегося получить необходимые зпапия по отдельным дис¬ 
циплинам. Возьмем родной язык: каждая группа ставит в этом отношении 
свои определенные требования, и не всегда есть возможность об’единить 
их органически с комплексом, например, прорабатывая вопрос о полных 
и неполных словах («Грам.» Шалыт, 1-я часть), хотя бы мы для анализа 
и взяли статью, связанную с комплексом, все-таки органической связи 
пс получится, и, прорабатывая материал, мы имеем определенные задания 
грамматического характера. В этом случае необходимо точное разме¬ 
жевание в занятиях по отдельным дисциплинам и комплексу. И учащие 
и учащиеся должны осознавать определенно цель своих занятий в каждом 
отдельном случае. Установка отношения учащегося к работе будет опре¬ 
делена точпо, а как выясняется, степень сознательности нашего отноше¬ 
ния к работе имеет громадное значение для успешности занятий, напри¬ 
мер, большая разница, арифметизируем ли мы какую-либо экскурсию 
и проводим деление и умножение десятичных дробей для проработки на- 
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шего материала, или, придя в класс, я прямо довожу до сведения уча¬ 
щихся, что мы сегодня будем суммировать все паши знания но умп ош- 
нпю и делению десятичных дробей на основе предыдущей практической 
работы В таком случае пе получается раздвоение внимания паматериале 
комплекса и на получении общих оснований дайной дисциплины. Но 
таком случае что же получится? Комплексное и предметное преподавание 
будут птти параллельно; а принципиально это разделение должно быть, 
по практически почти все вопросы отдельных дисциплин прорабатыва¬ 
ются па материале комплекса, раз паше основное требование-коннрет- 
пость материала п активно-трудовой метод получения знаний. Например, 
идем па огород п знакомимся с квадратными мерами, измеряем разл ч 
ные площади и т. д.; возможно, что для получения общих выводов по во¬ 
просу о квадратных мерах нам необходимо будет выделить часть времени 
п проработать вопрос, уже пе связывая его с нашим огородом и т. д. 

Какие же возможности даст нам анализ применения данной схемы 
для решения вопроса о дальнейшем направлении нашей работы С 

Выяснилось, что комплекс является педагогическим процессом, 
согласованным с определенными научными положениями сообщения 
знаний, т.-е. конкретизацией знаний, органической связью материала 
комплекса с учащимися во время проработки. 

Центральное место здесь занимает учащийся, и пе всегда степень 
проработки материала комплекса зависит от преподавателя, необходимо 
учитывать всю совокупность условий работы. Отсюда—при учете работы 
особенное значение приобретает сопоставление намеченного плана работы 
с картиной фактически проведенной, так как здесь только получается 
возможность Цветить степень проработки комплекса, отношения уча¬ 
щихся, затруднения и достижения руководителя занятий. 


Комплексное преподавание дает возможность исследовательским 
методом подойти к вопросам жизни ребенка. Например, проводим тему 
'Птппы весною», и во время беседы незаметно паши ребята рас¬ 
сказали нам о том, как они обращаются с гнездами птиц,—боль¬ 
шинство вынимало яйца, птенцов из гнезда, мучило их, убивало, кор¬ 
мило кошку и т. д. Большое впечатление произвело па них чтение соот¬ 
ветствующих рассказов. Надо, конечно, думать, что вся проработка темы 
повернет их активность в другую сторону. 

Примеров, конечно, можно привести очень много, и каждый из них 
определенно подтверждает, что только в процессе работы возможно 
узнать ребенка, так что придется отказаться от всевозможных анкет, ду¬ 
шивших наших ребят. Стоит только учесть реакции учащегося на кон¬ 
кретный материал, и нам делаются ясными степень развития и запас зна¬ 
ний учащегося по данному вопросу; например, в І-йгр. тема «Семя»,— в то 
время, когда идет ознакомление со знаниями учащихся, им были даны 
семена злаков, и дано задание составить таблицу семян и сделать соот¬ 
ветствующие надписи. Подхожу К мальчику: он пакрепил семена на та¬ 
блицу и затрудняется писать падписи. Спрашиваю—оказывается, ничего 
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не знает, кроме овса; его товарищ рядом быстро ориентируется и выпот 
пяет задание. Выясняется, что в первом случае ребенок никогда не быт 
в деревне, дома—чисто городское хозяйство—и вот причина его затрудне¬ 
ний, второй—часто бывал в деревне и т. д. 

Вот эта возможность глубоко нащупать все условия, весь быт 
учащегося зачастую вскрывает паи необходимость для школы активно 
вмешаться в условия этой жизни. 

Практика проведения комплекса разрешила задачу перехода к ію- 
-сгановке занятий на основе изучения окружающей среды, но вместе с 
тем вырисовываются перспективы перехода к таким формам работы 
когда не только будет ставиться проблема изучения среды, а отправной 
точкой будет изменение условий ее по отношению к об’екту воспитания, 
т.-е. ребенку. Таким образом выбор комплексов будет определяться но 
только программой, но и жизненпымн потребностями учащегося. 

И, конечно, то, что мы сейчас пазываем «школою», должно будет 
уступить место какой-то другой форме организации детской лшзни. 

В таком случае она обрастет массой ячеек, обслуживающих нптере- 
т'ы и запросы учащихся, по это пе тс кружки, что сейчас перегружают 
Р‘ бят и идут параллельно класным работам, а ряд учреждений, пптаю- 
тцих всю общеобразовательную работу школы. Здесь подразумеваются: 
библиотека, кино, сад, огород, птпчпик, небольшая починочно-обувная 
мастерская, швейная, переплетная и т. д. 

Если это для I ступени, то все должно быть несложно и обслуживать 
учащихся данной школы или района. Тогда, прорабатывая комплекс 
-«Профессии», «Теплая одежда», мы теоретически знакомимся с вопросами 
'РУДа, давая возмозкпость провести трудовые процессы хотя бы в самом 
-іачаточном виде, учащиеся получают жпвое непосредственное знаком- 
сіво с данным производством. Пусть это будет примитивно, несовер¬ 
шенно, но возмозкпость пройти через ознакомление практически с целым 
рядом трудовых процессов создает определенный уклон всей психпке 
учащегося. 

Конечно, это всем давно известные истины, и говорить об этом при¬ 
ходится только потому, что, работая с ребятами, удалось выявить вот 
лги живые опорные пункты, когда действительно чувствуешь, что это 
трудовая школа», что такая постановка отвечает запросам и интересам 
лашей «смены». 

В. Гандмахер. 


4 » 



46 НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. № 4 


Суммируем все это в рисунке, лепке, изготовлении материалов. 
Здесь мы составляем следующую таблицу: 

1. Улица города. 

2. Наш транспортный обоз в диаграммах, рисунках, макете. 

3. Техника и лошадь (составление диаграмм, изготовление моделей 
трамвая, автомобиля и т. д.). 

Разберем детально каждый момент дайной проработки: 

,.„ 1 . Как уже и раньше говорили, необходимой предпосылкой здесь 
является определение рамок проработки комплекса в связи с возрастом 
учащихся, их развитием и общими материальными условиями школы: 
конкретно идет речь о составлении небольшого производственного плана 
данного комплекса. 

Переходим ко второму этапу: выявление знаний учащихся на осно¬ 
ве наблюдений и опыта. Здесь играет роль не только осведомленность 
учителя об об’еме знаний учащихся, а самый процесс выявления уча¬ 
щимися своих знаний, проработка ими своих наблюдений дают нм 
возможность осознать их и закрепить определенной умственной, эмо¬ 
циональной и волевой проработкой. 

Таким образом создается прочный базис для накопления дальней¬ 
ших зпапий по этому вопросу. Получаемые затем вновь знания и на¬ 
блюдения имеют определенную почву для своего закрепления, а методы 
их получения создают возможность учащемуся впоследствии самостоя¬ 
тельно работать в этом направлении. Несомненно, в 4—5 дней школьник 
10-ти лет нс сумеет охватить весь материал по данному вопросу, но он 
имеет твердый базпс знапнй и методы их проработки самостоятельно. • 

Можно ли считать эти трп этапа типичными для проведения ком¬ 
плексного преподавания? 

Как бы мы ни подошли к проработке жизненного материала, эти 
три этапа неизбежны: 

1. Выбор материала комплекса в зависимости от материальных усло¬ 
вий школы (среда, учащиеся, материальные возможности). 

2. Выявление имеющихся наблюдений и опыта, проработка их. 

3. Сообщение новых знаний па основе наблюдений и опыта, про¬ 
работка их. 

Попробуем срезать хоть один из этих этапов, и у нас не получится 
полного осознания данного явления. Поскольку вообще нельзя присту¬ 
пить к проведению комплекса вне окружающей жизни, отпадает вопрос 
о приспособлении программ к жизни: этот момент неизбежен. Срежем 
второй этап—прямо перейдем к наблюдениям окружающей жизни—не 
рискуем ли мы здесь строить без фундамента или на неправильно по¬ 
строенном? В результате большая часть наблюдений, а следовательно, 
и соответствующих выводов пройдет мпмо учащегося, пе найдя у него 
зацепки (Дьюи, «Психологияп педагогика мышления»). Материал, доста¬ 
вляемый путем сообщения, должен быть таков, чтобы войти в уже суще¬ 
ствующую систему или организацию опыта. 
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Третий этап—сообщение новых знаний на основе наблюдений и 
иыта занимает, конечно, центральное место в наших заданиях таг 
что говорить о необходимости его не приходится. 

Что же выделяется, как характерное, для комплекса в этой схеме— 
ото центральное место, занимаемое во всем процессе учащимся. 

ѵ„,.Г; аШе ВНПМание “правлено на проработку наблюдений и опыта 

боты По РаНеС ПРИ0ЙреТеННЫІ - Так 11 случаемых в процессе ра¬ 
боты. Подобная постановка вопроса совершенно перевертывает взанмо- 

— УЧИ Г " учащегося ’ преподавание принимает совершенно 
втптГт Ф Н » отрпцая значения всего того опыта п уменья; которым 
поконті <<ХОроши учитель», подход к проработке материала должен 
покоиться совершенно на других основаниях. Успех усвоения нрора- 

0 Л=Г е аВИСИТ ° Т ТОГО: ВЛаДеСЮТ ли ™ ле <* запасом знаний 
п наблюдений, поскольку есть возможность расширить запас их знаний 

наТѵ'даетсяТ" Па ' 5лЮДе,ШЙ ” “ в Д™й момент и затем насколько 
ш \ дается связать материал темы с запросами и интересами учащихся 

пТ™ « -итог,, 

в ™ ШК0ЛЫ МЫ 0рганизуем с Учащимися зимнюю площадку, 
вводим зимний спорт, мастерим образовательные игрушки напр вводя 

сделать’опиелеле* 70 арЛфмеТИ,ескос Умножения), даем учащимся 

тнй дней отнп ВЫВ0ДЫ П ° В ° ПР0СУ ° прове Д рн1,п свободных от заня- 
жизнью и р ° М ’ еСЛИ Материа ‘ л ТРМЫ органически сливается г 

“Г деятельпостью учащегося и вводит в нее новые .элементы, то 
• аС ® СТЬ П№оТорые шаі,сы на то, что материал темы учащимися усвоен 
н 0СТИ “ 7 аЧСНИе ПМОеТ применение подобной схемы закономер- 
давГнпя? 0Г ° ПР ° ЦРССа прп пРоведепни комплексного препо- 

ѵчапіийря Тпп" :> 3аНЯТИЙ НаМ выяв,,л - что' центром тяжести является 
^жет Д ть тве Д п 0ВаТеЛЬН0 ’ СХПМа ’ °Р га,ш зующая деятельность учащихся, 
го п эбётёр основания и определенную целенаправлепность всей 

проработке комплекса. 

весны РаС І М 7 РИВа ёт М ШТер “ ал "Работки комплекса: «Наступление 

Гел^втярт МЯ Р,ШСТЫ ВПСН№ ’ " ЫЫ видлм - ™ каждый этап работы 
пред являет определенные требования к руководителю и учащимся: 

материалом* 11 Устлпош,ть связь данной темы с ранее проработанным 

Планирование работы. Приспособление к местным условиям. 

Внешнее° ньттёі° МЛе " И<! п 3апаСОМ знаний учащихся по данному вопросу, 
внешнее выражение. Суммирование материала. 

3. Сообщение знаний по данному вопросу. Опыты и наблюдения 
Внешнее выражение. Суммирование материала.' наблюдения. 

иия „ К п7-Г. ЛРаКТИЧеСКН ГГР0ТСКаСТ раб °™ по Данной схоме? Требова- 
н приемы обучення КаЖДЬМ ° пределяют МРТ °Д Ы занятий, формы 
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прибавили муляжи биологического кабинета школы, предметы ухода за 
ребенком, витрину самодельных нгругаек, материалы детского творчества 
дошкольных учреждений, п- таким образом экспонатов набралось доста¬ 
точно, чтобы 20 апреля (ві'орой день пасхи, учитывая свободное у рабочих 
время) открыть выставку в помещении клуба «Заря Коммуны», любезно 
предоставленном жел.-дор. комячейкой. Выставка была открыта в 12 ча¬ 
сов 20/ГѴп продлилась три дня, по 22 апреля включительно. К этому дню 
учащимися была выпущена художественная стенная газета «Даешь здо¬ 
рового ребенка!» 

, «І'Г 

Несмотря на слабое оповещение (мало расклеили афиш), за три дня 
’п рез выставку прошло 284 человека ; из них 60® 0 рабочих и работниц, 
10% школьных работников, 20% учащихся и 20% служащих и лиц сво¬ 
бодных профессий. 

Представляют интерес отзывы о выставке, которые давали посети¬ 
тели в журнале замечаний. Всех замечаний 17, большинство (14) при¬ 
надлежат работницам и рабочим. Я приведу несколько замечаний послед¬ 
них, так как они наиболее характерны чі бесхитростны. Привожу дословно, 
исправив лишь орфографию. Из трех замечаний, сделанных не-рабочими, 
привожу замечание врача. 

«Впечатление от выставки воспитания ребенка очень хорошее. Пожелаю в буду¬ 
щем успеха». (Чернорабочая на жел. дор.). 

<'Мы очень благодарны в том, что вы об'ясняли, показали, что здесь есть, на¬ 
пример, про человека. Будем помнить про это». (Чернорабочая). 

«Очень благодарна, все поняла. Очень поучительно. Остается воспоминание, 
впечатление. Все понравилось, очень хорошо». (Чернорабочая). 

«Выставка произвела на меня впечатление самое хорошее, желательно было бы 
подобные выставки делать почаще, ибо показательность, хоть и в малом количестве 
есть большая польза для развития людей, которые не могут и по средствам и по 
образованию дойти сами до свободной и правильной жизни. Еще раз повторяю, такая 
выставка необходима для человека, как хлеб». (Рабочий). 

«Масштаб выставки дпя Лосиноостровской более чем удовлетворителен. Для 
следующей желательно расширить. Очередные выставки по охране ребенка положи¬ 
тельно необходимы. Настоящая выставка тем ценна, что близко вовлекла в работу 
по созданию ее молодежь- -будущих культурных матерей». (Врач). 

Об’ясиешія на выставке давались самими учащимися. Здесь же 
продавалась популярная литература по охране ребенка. Вечером 21 -го 
состоялась лекция врача Глекнна «Зачем дано детство», вечером 22-го 
лекция врача Краузе «Питание детей». 23-го апреля выставка закрылась, 
но, по предложению шефской над ближайшими деревнями комиссии гор¬ 
совета , она в тот же день утром была перевезена за 7 верст в деревню Ко- 
зеево, где и была открыта с 1 ч. дня до б ч. Так как в деревне легче орга¬ 
низовать население, то за 4 часа удалось устроить беседу с крестьянами 
н провести по выставке с подробными об’яснениями все взрослое населе¬ 
ние деревни. Зарегистрировано за это время 70 крестьянок старше 16 лет, 
подростки не ѵ регистрировались, хотя нх и было много. 

У крестьян мы нашли хороший прием и благодарность. В настоящее 
время есть предложение перебросить выставку в Сергиевский уезд и 
Пушкинскую полость. 
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41 ТІГі-она 1Гл ИШІЖКО, а по личному опыту и 

и знаний и иметь заработок. приложение своих сил 

Врач Лосиноостр, оп.-пок. школы Глекин. 

Наши первые шаги по строительству Сонртрипй 
школы и отношение к нин наееления 

I. 

В начале Октябрьской революции сельские учителя кат- . 
работали почти ощупью и разрозненными силами, так как Гда органц 

Р , применяли на своей практике с большого осторожностью 

- ~ГбГж„г гі= е э :гГиГ7 

Р х^=м~Г 0ЛЬК ° В —о 

Впро'шм'Тк„Т ИЩШИЯ И НаМ ' ИрИШЛ0СЬ вв ™ » своей школе, 
жизтш школы’н^ " СР ° НИ Н0СИЛН И какое зна 'шпие имели в 

„ ОГ о. . продолами, -все это будет видно из нижеизложен- 
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Ціуп. последних, впрочем, была особенная-сблизить детей с при- 
родой так. чтобы они смотрели на пес осмысленно, пытливо и искали 
сіи собы подчинить се своим интересам, в частности интересам хозяйства. 

К сожалению, окружающая наш школьный район природа была 
удивительно скудная, наводящая прямо тоску: везде пески да болота, 
частью с залежами торфа, почему-то почти не утилизированного насе¬ 
лением. 

Досаднее всего, что около деревенских хат не торчало нн одного 
прута. 

Ясно отсюда, что первая моя мысль была—насадить около школы 
хоть несколько березок. 

Мысль пт» зрела давно, и теперь настало время ее воплотитъ. 

Договорился с мужиками относительно земли. Зная о новом поло- 
зкенин, они быстро пошли на уступки и отвели для школы лоскут бросо¬ 
вой ненахотп , примерно с четверть десятины. 

Садок, клумбочки, питомник или парннчок, две—три грядки с 
овощами—вот показательное хозяйство,—мечтаю я,—хозяйство, кото¬ 
рое, разумеется, поведу коллективными силами, возглавляемыми «круж¬ 
ком древонасадитслей». 

Но, как говорится, скоро сказка сказывается, да не скоро дело де¬ 
лается: нужно, думаю, сначала подвести детей к природе, как са# когда- 
то подходил к ней. 

Это было в годы моей юности, когда мы, «зеленая молодежь», увле¬ 
кались ес гес іт:енно-научпымн знаниями и духе Дарвина, Спенсера, Гекели, 
Молешота, Бюхнера и других столпов европейской мысли. Копечно, в 
сельской школе речь идет не о преподавании теорий названных учепых, 
а о нацраи.тоиші преподавания в их духе—при сообщении элементарных 
сведений из естественной истории. Направление может исходить только 
от учителя начитанного. Начитанпссть учителя имеет значение еще пото¬ 
му, что в советской школе естественной истории отводилось самое видное- 
место, при чем преподавание ее должно вестись ис но учебнику^ как рань¬ 
ше практиковалось, а более но живым образцам природы; в те моменты, 
когда природа действительно бывает живая. Правда, моменты эти краткие 
(весною н в начале осени) совпадают с началом учебных занятий. 

Следовательно, приходилось спешить, т.-е. усилить экскурсии, при 
чем самое преподавание вести так называемым лекционным способом, 
для которого опять требовалась начитанность. 

Некоторые экскурсии бывали очень удачны но обилию материала 
для наших наблюдений, и но тем оживленным беседам, которые произ¬ 
водили сильное впечатление на детей. / 

Помню одну экскурсию в середине мая. День выпал теплый, сол- 
иечпый, почти жаркий, как в июле. Иттп пришлось версты за три слиш¬ 
ком по пыльной, песчаной дороге. Ребята изрядно утомились, кажутся 
вялыми. Но едва вступили и лес—-разом ожили и начали выкрикивать: 

— Как хорошо в лесу! Как легко дышать стало! Дышешь—не на¬ 
дышаться ! 
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Обращая внимание па это явление, я об’ясняю детям, почему в лесу 
дышать легче. 

При этом затрогнваю вопрос о жизни дерева и вообще растения. 
I оворю с возможными подробностями и понятным для детей языком, при 
чем держусь той липни, какая проведена н книге проф. К. А. Тимиря¬ 
зева «Жизнь растения-. 

Идем дальше. Вижу, что мои юные естествоиспытатели рассыпа¬ 
лись по всему лесу,—кто избрал поляну, кто спустился в овраг. Все 
увлеклись, но кажется больше птичками, бабочками, жуками и другими 
ползающими и летающими существами. Можно подумать, что они так 
далеки от науки. На самом деле иод влиянием первой беседы головенки 
их работают во-всю... 

Бон один, известный за мальчугана любознательного, стоит устре¬ 
мив взгляд пе то на нчелку, не то на шмеля, которые, пыряя н глубину 
венчика, что-то делали в пем, а потом вылетали обратно все напудренные. 

В то время, как этот наблюдатель, задумавшись, следил за насеко¬ 
мыми, другой собирает товарищей и рассказывает им, что он едва раз¬ 
глядел бабочку, которая так ловко укрылась в растении, что он сначала 
не мог ес отличить от цветка. 

«Вот и тема для научной бесед ы», думал я, подходя к ребя¬ 
тишкам. При этом одному наблюдателю говорю, что пчелы, жуки своим 
лазаньем во цветкам способствуют их опылению, которое называется 
опылением перекрестным. Раз’ясняя Странное явление другому маль¬ 
чику, я касаюсь так называемой теории маскировки, которая между про¬ 
чим прекрасно изложена в кпигс. вррф. Мепсбира «Введение в зоологию». 

Наконец, внимание ребят посслабло. Да и пора кончать. Однако, 
всмотревшись в их лица, я замечаю, что никто из них ни о школе, ни о 
доме но думает. 

—Хорошо в лесу?—спрашиваю. 

- -Па что лучше, еще часок можно погулять,—разом отвечают все. 

Как раз, -говорю,—эти часы мы обещали быть в классе, запять- 
сн чтением, решением задач, изложением или сочинением,—одним словом, 
нужного вам грамотностью, которою особенно дорожат ваши родители. 

Ребята потупившись, ис шевелятся. 

Ну, не в классе,—продолжаю я,--так около класса засядем на 
Данном нам участке земли. 

- Это па непашепном-то, что порос крапивой да собашиикомі — 
вскинул на мепя изумленные глаза один из умных мальчуганов, Полевой, 
тот самый, что, задумавшись, Стоял над цветком.—Да, какое же сра¬ 
внение с лесом! 

Всрпо пикакого. Но можно бы победить эту дичь, можно заста¬ 
вить природу служить нашим интересам. 

—Как? Как?—раздались голоса. 

Очень просто. Стоит насадить деревьев, кустов, разделать клум¬ 
бочки, посадить цветов, и тогда к нам прилетят птицы, появятся бабочки... 
Вообразите какое раздолье будет и для ученья, и для игр! 
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- Ну что же давайте сажать,—соглашается первым опять Полевой. 

И мы. и мы будем!—отзываются со всех сторон ребятишки. 

Малыши запрыгали, захлопали в ладоши. 

- -Как хорошо! Как хорошо! 

_Что хорошо—гулять в саду или разводить сад?- улыбнувшись, 

говорю я. 

Заминка. 

— Земля-то тяжела,—протянул в раздумьп кто-то.- 

—Да нелёгко, какую-то запущенную целину, всю заросшую некосыо. 
превратить в цветущий сад! Труда потребуется немало. Это надо сообра¬ 
зить, ребята, п потому я вас спрашиваю, желаете ли потрудиться? 

—Желаем! Желаем! 

Я взглянул на старших и говорю: 

—Обдумайте серьезно и тогда придите ко мне: мы организуем іеру- 
жок «древонасадителей». 

—Я уж обдумал,—улыбнулся Полевой,—записывайте членом. 

— И меня, и мепя!—загремели остальные. 

—Запись после!—останавливаю я наиболее восторженных. 

И через несколько минут мои экскурсанты в приподнятом настрое¬ 
нии н с пением вернулись в школу. 

II. 

Посадка деревьев началась осенью, значительно позже «бабьего 
лета», когда листья на деревьях пожелтели, а ипые стояли совсем голые. 
И вот мы, вооружившись лопатами, кирками отправились в лес. Впереди 
шли с каким-то гордым видом члены кружка «древонасадителей». В пего 
влиты подростки из бивших кончалых школьников. Народ крупный, 
хорошо владеющий не только лопатой, киркой, но и сохою. Они заранее 
облюбовали деревца, и потому мы по их меткам очень скоро ориентиро¬ 
вались в лесу. 

Нарыли, прппеелн на собственных горбах к школе и засадили тоже 
в заранее приготовленные и обложенные навозом ямки. 

Некоторое время старательно ухаживаем за питомником: поливаем, 
оправляем веточки, кое-где подставляем колышки, чтобы деревцо пе раска¬ 
чивалось при сильном ветре. 

Сад растет, крепнет. Но, к сожалспию, мы никак не убережем его 
н целости: то блуждающий скот ломает, то хищническая рука портит. 
Каждую весну подсаживаем новые деревца, и каждый год потери огромные, 
ибо сад рос без всякой защиты. Что сад пужио было огородить, мы это 
знали. Но нам трудно оказалось подыскать материал, а еще труднее дет¬ 
скими руками без инструмента сделать настоящую загородку. Решили 
пока защитить его канавой. Приступили к работе. Первое время работали 
неспокойно; нервничали, ибо приходилось выслушивать разного рода 
замечания и ропот со стороны населения. 
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- Это у тебя кто же-землекопы?- кивнув иа усердствующих ребл- 
мішек и сердито глядя па меня, спрашивает какая-нибудь седая борода — 
Поденно или сдельно нанял?—продолжает оп, ехидно ухмыляясь — 
“ь МЬІ тсбе Детей-то отдали обучить грамоте, а ты пустяками с ним., 
з. ймаешься: то какие-то гулянки устраиваешь, то нечисть всяку соби¬ 
раешь: лягушек, жуков, а то теперь не за свое дело взялся,—ведь это делс- 
то в пору только мужику, а не ребенку. Стыдно, любезный! 

~" М “ самп ’ дяля Михайла, ли сами, кружок у пас!-кричат школь¬ 
ники, подбегая ко мне. 

Я махаю на них рукою, чтобы молчали, в то же время л сам считаю 
излишним спорить с мужиком, который, однако, испортил наше настрое¬ 
ние. Работа обрывается. Я стою задумавшись. Ребята, глядя вопрссн- 
іельно на меня, тоже нс двигаются с места. 

И не один раз нам приходилось выслушивать неприятности пре¬ 
имущественно от деревенских воротил, которые своими грубыми и не- 
і сновательнымп замечаниями только волновали пас. 

Но были голоса, хотя критические, но полезные для нас Была 
деже помощь со стороны. 

Помню, подходит к нам молодой.крестьянин, живущий по сосед¬ 
ству со школой. 

С минуты две—три всматривается он в нашу работу, с усмешкой 
покачивает головой п, наконец, ропяет: 

—Неправильно роете: канава выйдет кривая, узкая и мелкая. Та- 
кля канава по убережет вас от скота. 

—Л как же, Афанасий, делать-то?—кричат ребятишки, выпрямляясь. 

И правда, чем смеяться-то, покаяот,—обращаюсь я к мужику 

Оп велит прнпести веревку. 

Подали. 

-- Теперь кладите ее па землю, натяпцте ровней,- начал сн ко¬ 
мандовать мальчуганам.—Ты, Гришка, стань сюда, ты, Сенька тѵда 
А Мишка с І’анькоіі пусть роют метки. Потом на три шага поперек и 
• пять метки. Довольно! Ловко! Не надо астролябии!-с самодовольной 
усмешкой продолжал Афанасий. 

Затем, взяв у первого мальчугана неважный заступйшко, он пока¬ 
зал, как надо копать, держась намеченной линии. Ребятишки за ним. Про¬ 
ходившим тем временем какой-то парень с слободы, остановился, посмо¬ 
трел и тоже попросил лопату, принялся во все плечо швырять землю. 

На следующий день к нам явилась уже целая группа молодых лю¬ 
дей каждый со своим орудием. 

Работа закипела во-всю, так что через несколько дней была готова 
канава, которая по оценке специалистов, вполне отвечала своему назна- 
чению. 

Мы окрылились и с большим усердием принялись за внутреннее 
устройство сада, внося часто разные приложения: то скворешню сма¬ 
стерим, то солнечные часы устроим, которыми нередко пользовались 
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во время своих работ в саду, то флюгер пли вертушку водрузим, показы¬ 
вающие паправленпе ветра, а то телефон из веревок протянули с двумя 
жестяпыми на концах трубками. Эта выдумка доставила неисчерпаемое 
удовольствие ребятам. 

Одним словом, обнаружили разнообразные творческие способно¬ 
сти, которыми, наконец, тропулп кое-кого из населения. 

Как-то во время посадки деревьев, смотрю, к школе подвертывает 
лошадь с возом молоденьких березок. За возом идут двое наших соседей— 
опять Афанасий и постарше его, Адрпан. 

Улыбаются мне. 

— Возок этот,—заговорил Афанасий,—мы решили пожертвовать на 
школьпый сад, потому как вы своим примером, можно сказать, заразили 
всю деревню. Поглядите,—кивнул он на ту и на другую сторону сло¬ 
боды, пет того дома, где бы сейчас не сажали березок пли тополей, и по¬ 
верьте, всегда будут помнить ваши труды. 

Еще более мы убедились в расположении к нам некоторых кре¬ 
стьян, когда услыхали, что Афанасий и его единомышленники, имевшие 
значительный вес в деревне как на собраниях, так н в чайпой, если речь 
касалась школы, всегда горячо защищали пашу школу, которая, по их 
мнению, сесть самая хрестьянская школа»: ибо опа и «грамоту хорошую 
дает» и «хозяйству помогает». 

Это был голос передовых крестьян. Он для пас, конечно, имел боль¬ 
шое значение, поскольку мы действительно стремились сблпзить школу 
с населением и его нуждами 1 ). Но ведь мы также стремились сблизить 
ее и с новыми, общесівеппо-педагогпческими течениями, направленными 
на строительство советской школы. В какой мере пам удавалось дерниться 
«нового%урса», пусть судят об этом как по вышеизложеппому, так и по 
дальпейшим нашим очеркам. 

III. 

Нашу школу по различным затеям, в роде затеи с садом, можно бы 
поставить в разряд школ с сельскохозяйственным уклоном. 

Идя по этому пути, мы в значительной мере опирались, с одной сто¬ 
роны, на современную педагогическую печать, а с другой—па выходя¬ 
щие программы, начиная с программы МОНО и кончая ГУО’ом. 

Вот почему нам приходилось уделять немало внимания изучению 
местного хозяйства и краеведению. 

Работа последнего рода распределялась в таком порядке: 

С весны, когда крестьяне выезжали в поле, и мы группами за ними. 
Поле подлежало нашему обследованию: во-первых, мы измеряли пло¬ 
щадь того или другого обрабатываемого участка земли; во-вторых, при¬ 
кинем, сколько пуясно вывезти навоза па этот участок (средней плотно¬ 
сти), затем, сколько посеять или посадить на него. Цифры берем не с по- 

') На эту тему нами отчасти сказано в статье, напечатанной а журн. «Народ. 
Учитель», № 11, 1924 г.: «Как приблизить население к школе». 
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Попутно: : г.™г л " д “" ,а ”- 

5ГГ- — -г * «№5; 

И когда мы увидим, как они таскают из земли личинок червяков 
П0Л У чаем некоторое представление о характере жизни этпѵ н ’ 

■» »р» 7^ѵг вв "" ™ льк " ,то 

Вообще на этот раз пам много приходится беседовать о «друзьях 
врагах земледельца» из мира птиц и полевых зверков- мышей сусли 

Гча^І И па б 7тей аМета0 ’ " ^ ^Ды ^роизводГ^Ге' 

После посевов и посадки картофеля мы следили за молодыми всхо 
дамп, при случае не упускаем из вида роста, цветения и созревания пив 
Правда, случаи эти бывают только на частных ттпг»іп.-іѵ « 
пиками, так как школа летом не работает Да нельзя ее ’п ° Л ^ ше празд ' 
дети втянуты в свои домашние работы Д Я 86 И С ° браТІ>: Иб ° 

Уборка с поля тоже происходит в паше отсутствие. Но когда мы ее 
застаем хоть на конпе, то стараемся зафиксировав опять цифрами и 
диаграммами, показывающими размер урожая 

Одна из краеведческих экскурсий неожиданно привела нас к но 

іг\ им т° к «ф» ;; 

тор* для ДеЛ ° бЫЛ ° ТЗК: В ° ВТОрОЙ половппе мая население заготовляло 
,'ОРФ ДЛЯ °; 01,леіпі я своих хат. Это подало пам мысль прогуляться в ме- 
іа залежей торфа для исследования. 

гчѵШ,? ДСМ В РыКОВСКОС болот °. где там и сям зияют ямы метра в два 
- . ПЫ, имеющие форму то прямоугольников, то квадратов По по 
рядку осматриваем каждую: на дпе некоторых ям лежат куски л чт я 
в прослойках степ проглядывают почерневшие, твердые как камень 
корни от каких-то колоссальных деревьев. Ь ’ 

Я ІШЧІШаю Рассказывать детям, о чем говорят эти корпи 0 т моего 
рассказа повеяло на них глубокой стариной, когда весь данны! край 
ыл покрыт дремучим, непроходимым лесом. Говорю, как потом с ве 
У™ дебрях ’ где - ««« быть, не ступала ш о № а ноГчеловече-' 
себе' топлпво. аЛСЯ Т ° РФ ’ П3 К ° Т ° Р0Г0 Т<ШерЬ КрС ° ТЬЯПе приготовляют 
Дети слушают мепя с огромным интересом п вппмапием. 
нрее ЛеГК ° ЛИ Д0СтаетСЯ дсревпе подобная работа?—-задаю я ве- 

Совсем -отвечает один из умных мальчуганов,-труда много- 
нужно нарыть торфа, нужно его разработать, т.-е. промесить сложить в 

ге™Ар И ии П а Р схГГ ^ " РП ^ ™ ЛЮДП прос^ся Вон 

тетка Арипа схватила горячку и померла. Работала она по нужде на 

1 6 * 
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Трофимовых, содержащих чайную. Нужда, значит, и в гроб вогнала. 
А после нее осталось трое малолетних детей на руках бабушки. 

Напоминание о смерти тетки Арины, видимо, тронуло многих. 

—А почему вам, ребята,—говорю я,—пе помочь бы сиротам в управ- 
ке с хозяйством? 

Задумались. 

—Чем помочь-то? 

—Ну, картошку посадить, грядки под капусту разделать. Да мало 
ли в хозяйстве таких дел, при которых и детские руки нужны. 

—Я согласен. 

-И я!.. 

Договорились помогать организованным порядком как сиротам, 
так н другим беднейшим семьям, которые зачастую на почве невылазной 
пужды эксплОатпруются богачами. 

Нот тогда и возник упоминаемый «кружок взаимопомощи». Он и 
некоторые другие кружки вскоре стали заметны в деревне и вызвали от¬ 
клик со сторопы более чутких людей в населении по части помощи самом 
школе в ее разнообразных пуждах. Но сб этом следует передать попо¬ 
дробнее особо. 

IV 

При наших педагогических затеях, как мы уже говорили, рассчитан¬ 
ных на повышение сознательности и пытливости детей, конечно, большое 
значение должна иметь книжка. Книяжа, кроме того, связывала школу 
с бывшими учениками, которые, как замечалось, по окончании, по край¬ 
ней мере первые года два, ходили в школу «за книжками». Как раз в кни- 
гах-то у нас и была самая острая нужда, именно в книгах для домашнего 
чтения. Сколько раз мы возвращались к вопросу о недостатке библиотеч¬ 
ных книг и ничего не могли придумать. 

Выла как-то экскурсия на железную дорогу. Экскурсия прошла 
удачно. На пей между прочим заинтересовались жизнью железподорож- 
пых рабочих, встречавшихся нам в работах на полотне. Останавливались 
при будках сторожей. И тут был затронут вопрос, насколько велика ответ¬ 
ственность этих служащих. Когда пришли в школу, мы опять вернулись 
к тому же вопросу. И вот почему: день был тот «библиотечный». Нас ждали 
бывшие ученики, посещавшие периодически эти дни—дни внеклассного- 
чтения. 

—Что почитать? 

Вспомнил я, что в числе книяшой рухляди сохранился рассказ 
Гаршина «Сигнал». 

«Самое, думаю, подходящее к нашей экскурсии чтение». 

Достал книжку и расположился у стола. Ребята по обыкновению 
окружили меня плотпым кольцом. 

Выслушали меня с затаепным дыханием, пе шевелясь. 
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По окончании чтения один из мальчуганов с побледневшим лицом 
не стерпя, произнес: ' ' 

- А как я боялся! 

—Ну, чего, Ганька?—Уставились на него остальные. 

-Боялся, что изойдет кровью Семен... Упадет. Выронит свой крас¬ 
ный лоскут... Машинист не заметит знака... и... быть Страшной беде г 
—Вот и я тоже думал... 

—И я!.. 

—И я!.. 

Словом впечатление от рассказа получилось колоссальное. 

Разумеется, после к книжке протянулись десятки рук. 

Ребята загалдели: 

— Я бы прочел книжку дома вслух... 

— Я соседям! 

- Я на улице бабам! 

. — Прекрасно .—отвечаю,—но для этого лучше бы нам организовать 
кружок, который мы могли бы назвать «кружком чтецов», чтобы читать 
хорошие книжки, как этот рассказ на досуге при всяком подходящем 
■случае в семье, товарищам, взрослым, вообще всем желающим послушать 
подготовленного чтеца. 1 

—Согласны! согласны!.. 

— Согласны-то согласны все, верно,—заметил подросток,—а кни¬ 
жек где взять? Ведь в наших шкафах, называемых «книжными», хоть 
шаром покати! 

—А нельзя ли,—предлагаю я,— устроить что-нибудь на свои сред- 
' ™“’ П Х0ТЬ шл епькую библиотечку,-с одной стороны, путем личных 
. НИХ взносов а с другой—путем подписки по родителям и знакомым? 

Г0 ' [ задались снова голоса.—Соберем кто сколько. У мпс- 

бнблиотечку СТЬ ТРаТИТЬ " а ТЯбаК Да На п У Стяки - "Усть пойдет на нашу 

—На «товарищескую»,—кто-то добавил. 

•Старшие^ К ° ГДЯ Начннать сбо Р-— 0 Деловитым видом обращаются ко мне 

яя „ ~ Да Х0П> завтра - Во °бЩе, чем скорее двинем дело, тем лучше для 

Действительно, на другой же день начался сбор, который против 
жвдашгя дал прекрасные результаты: на книжки подписывались даже 
ородачи, всегда косо смотревшие на наши нововведения. Перелом в их 
зглядвх на «новую школу» нам казалось, совершился как раз под влня- 

нас™ Х “ 0В0Введений " гЛаввым образом под влиянием кружка «древо¬ 
насадителей». Плоды его были у всех перед глазами, потому что почти у 
каждого дома красовался Палисадник, и на дворе что-нибудь росло так 
о деревня издали казалась окруженною сплошным садом, в конце кото¬ 
рого выделялся сад школьный, как головной пышный убор па моднице, 
«пип Т б0ЛЬШую популярность приобрел и «кружок чтецов». Члены 
набраны больше из подростков, народ способный, искренно тянувшийся 




к книжке; с полною энергиею проводили они ее в население путем гром¬ 
кого чтения. 

Как по уговору или по инструкции, выработанной на общем собра¬ 
нии членов, они читали кнпзкки и в семье, и соседям, и в группах, собрав¬ 
шихся на улице. Об’ясняли прочитанное пли отвечали на вопрос. Равно 
также писали письма, читали присланные со стороны, наконец, делалп 
правильный подсчет проданному на базаре товару или соображали, сколь¬ 
ко и у нс по израсходовать денег по дому на то, на другое и т. д. 

Все упомянутые кружки, конечно, были связаны с моим именем, 
и по мере развития пх успеха, по мере вообще успеха всего школьного дела, 
возрастал мой авторитет в деревне. В квартире моей стали появляться 
посетители побеседовать на те или другие темы. На улице точно так же со 
мной охотно вступали в разговор почти все, кто хоть сколько нпбудь 
интересовался школою, пли вообще у кого были хоть какие-нибудь инте¬ 
ресы, помимо узко домашних. 

Но особенно частепько приходилось беседовать с молодыми кре¬ 
стьянами и Парнямп. Из этих бесед выяснилось, что в сознапии молодежи, 
несомпенно, под влиянием революционных событий пробудились вся¬ 
кого рода запросы: и на «толстую» серьезную книгу прошлого периода, и 
на современную политическую литературу. Многим хотелось бы узнать: 
«что такое наша планида»? «Откуда произошел мир»? 

— Не поможете лп?—обращаются наиболее пытливые ко мне. 

— Как не помочь? 

Таких пытливых набралось несколько. Из нпх часть работала в 
комсомоле. Последних, разумеется, больше интересуют политические 
вопросы. Присылаемую в комсомол по этим вопросам литературу мы ста¬ 
рательно прочитываем, разбираем; на те же вопросы готовим доклады, 
рефераты для собраний. 

Но остальных захватывают вопросы общего характера, хотя тех и 
других вернее причислить к группе «шцущпх просвещения». Группа, 
как говорится, ударная. Для нее по временам я выступаю с лекциями по 
вопросам мироздания, при чем стараюсь, чтобы в сознании молодежи 
рождались все новые и новые вопросы... 

Работу мою ценит молодежь и спешит выразить мне тем или иным 
свою признательность. Когда подходит лето, и по обыкновению я начи¬ 
наю ломать голову,-—где и как добыть травы для своей коровы? как упра¬ 
виться с уборкой сена? — молодежь ходатайствует пред обществом о 
выделении для меня участка покоса. А на другой или па третий депь, 
вооружившись косами, в одно утро смахивает весь разрешенный мпе_ 
участок. Затем сушит, сгребает и па своих же лошадях привозит готовое 
сено. 

Подкатила глубокая осень, молодежь около здания школы, осма¬ 
тривает: не посорваны ли водосточные трубы, не разломан ли фундамент, 
в порядке ли окна, печи. Где чего недостает, починит, почистит, заделает, 
обмажет, зимой железную печку наладит, колодец оправит, дорожки к 
нему проложит и вехами уставит. 
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И крепнет спайка молодежи со школою; растет культурное единение 

шко М л Н а°Г п П И3 ВЩУЩИХ ПР0Све ™’ ■ сотрудничествѣ с кірымГнаш 

Го™ ГтГдѢрГГ 6 " 110 ВН0СИТ СВ0Ю В СТР ™ство 

С. Кудрявцев. 


Опыт организации мироведческой кружковой работы. 

В настоящее время школьная работа обычно включает в себя кружко - 
вую работу самого различного характера. Среди учащихся всегда можно 
найти ребят, очень интересующихся той или иной наукой или искусством 
и, сгруппировав их, образовать кружок. Кружки возникают часто, и судь¬ 
ба их различна: однп быстро распадаются, другие очень жизнеспособны 
* меня имеется опыт организации кружка, который оказался очень 
устойчивым, п поэтому я считаю необходимым познакомить товарищей- 
педагогов с этим кружком и найти причины его роста. 

В феврале 1923 г. в трубчевских школах И ступени мною был орга¬ 
низован астрономический кружок, ставивший своею целью наблюдение 
с телескопом и без него астрономических явлений и распространение 
среди учащихся знаний по астрономии. і 

Кружок об’единил учащихся страстных любителей природы, в оди¬ 
ночку работавших над ее наблюдением. Некоторые вели фенологические 
и метеорологические наблюдения, другие работали над жпвой природой 

Но уже очень скоро выяснилось, что одной астрономии недостаточно 
было, чтобы исчерпать энергию кружка. Решено было переименоваться 
в кружек мнроведепия и заняться фенологическими и метеорологиче¬ 
скими наблюдениями. На очередь встал вопрос об оборудовании метеоро¬ 
логической станции. Средств у кружка не было никаких, все нужно было 
сделать самим, столярных инструментов тоже не было, но зато было жела¬ 
ние работать. 

Снесли у кого что было дома и организовали па чердаке школы сто¬ 
лярную мастерскую. Собрали старые ящики, кое-какие доски, и работа 
закипела. 

Выли составлены проекты постройки: площадки на крыше школь¬ 
ного здания для астрономических наблюдений и термометрической будки. 
Первого осуществить не удалось—коммунальный отдел по разрешил по 
техническим соображеппям, а будка к 1-му мая была закончена. Выл 
сделан также флюгер Впльда. В физическом кабинете отыскалось два 
хороших термометра с десятыми делениями градуса, у одной из препо¬ 
давательниц школы достали на время анероид, и 1-го мая открыли метео¬ 
рологическую станцию. 

Наблюдалось давление атмосферы, температура воздуха, абсолют- 
пая п относительная влажность психрометром Августа, направленно и ско¬ 
рость ветра—флюгером Вильда. 
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ниям, что подкреплялось связью с этими последнимп и тем внпманием, 
которое оказывалось ими кружку. 

В-третьих, широкая связь с населением, осуществляемая при по¬ 
средстве бюллетеней, выставок, лекций, астрономических вечеров с теле¬ 
скопом, научных вечеров с докладами, отчетами п т. д. 

В-четвертых, поддержка местных властей, предоставивших поме¬ 
щение и некоторые средства. 

Вот, мне кажется, те факторы, которые способствовали росту работы. 

Который из них главный, на первый взгляд как будто трудно ска¬ 
зать, но, поскольку мне приходилось наблюдать, ставка на серьезную 
исследовательскую научную работу, связь с центрами и поддержка со 
стороны последних прямо одушевляют, окрыляют работу. 

Обычно, в особенности в глухой провинции, существует взгляд, 
что научную работу можно вести только с дорогими приборами в каби¬ 
нетах, лабораториях и т. д. И когда вдруг оказывается, что в некоторых 
областях очень цепные результаты может дать работа любителя со скром¬ 
ными средствами, и этим интересуются «там, в далеком, недосягаемом 
центре пауки», то это придает огромпую энергию. 

И, мпе думается, этот фактор играет первостепенную роль. Являясь 
источником правствепного удовлетворения, он толкает к работе, резуль¬ 
татами которой создастся потребность делиться с населенней в поисках 
опять-таки моральной, а также и материальной поддерэккп. 

Живая творческая работа, подогреваемая указанными факторами, 
понемногу втягивает в свою сферу весь активный элемент и способствует 
росту организации, усвоению ряда ценных навыков и выработке работ¬ 
ников, одухотворенных стремлением к познанию окрузкагощего мира. 

Указанная вазкная роль центральных- учреждений требует от по¬ 
следних особой осторожности, чтобы лозкпым шагом пе создать тормозов 
к работе подчас прямо пустыми, ничего не стоящими формальностями. 

Подобный факт наблюдается в зкизни описываемого круэкка. Дело 
в том, что на с’езде юных натуралистов, созванном ВКШ, на котором были 
и представители от трубчан, был принят устав организации юнак в, 
в котором принадлежность к ней обусловливается принятием этого устава. 
Это вызвало в трубчевском кружке два течения: БЮН’овцев и РОЛМ’ов- 
цев. Одни не соглашались полностью с уставом РОЛИ, другие—с уставом 
Б ЮН. 

Первые не хотели укладываться в рамки ВІОН, так как имели 
связь с более шнрокпмп организациями, как РОЛИ и ГГО, а вторым 
хотелось быть членами ГОЮН. И оказывается, эти уставные, безусловно 
пустяковые, разногласия нервируют узке полгода кружок, отражаясь 
на работе и прямо толкая к расколу. 

На это обстоятельство центральным учреждениям следует обратить 
серьезное внимание, не павязывать твердого устава, а давать только 
как образец, который мозкет быть приспособлен с теми или иными изме¬ 
нениями к местным условиям, что, несомненно, будет больше способство¬ 
вать продуктивности работы. 
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Главное, чтобы места работали, и какой у них будет устав (копечпо, 
утверзкденный местной властью), это дело второстепенное. 

Вот материал, которым мне хотелось поделиться и, может быть, 
заинтересовать кого-либо аналогичной работой 1 ). 

Л. Шугар. 


Общественно-полезный труд в школе I ст. и связь с 

населением. 

В последнее время на всех учительских собраниях вопрос обебще- 
Сівспно-полезпом труде и о связи с населением является одним нз самых 
зкгучпх вопросов. Он является злободневным вопросом для учителя. 
Почему это так? Да потому, что учитель с каждым днем растет и пропи¬ 
тывается идеологией рабочего класса. Он сознает, что цель п задача 
коммунистического воспитанпя—воспитать строителей новой жизни, 
борцов за коммунистическое общество. 

Таких задач не знала и не знает буржуазная наука о воспитании. 
Поэтому приходится нам сампм на практике выработать приемы и методы 
такого воспитания, сделать действительно новую программу трудовой 
школы полом деятельности для ребенка. ^ 

Об опыте такой работы в Москве в б-й школе Хамовнического 
района и хочется нам рассказать. Вопрос об общественно-полезном труде 
занял виимапие работников нашей школы уже с осени. Мы попялп, что 
теоретически только проработать темы п вопросы гусовской программы— 
значит воспитать людей, оторванных от зкизни. Как практически это 
осуществить, мы конкретно не представляли себе еще и ломалп над этим 
свои головы. Мы не хотели быть искусственными, хотели, чтобы школа 
действительно связалась с жизнью и повела общественно-политическую 
работу; поэтому более-менее правильно поставить эту работу нам удалось 
к весне, хотя и зимой у нас был пункт по ликвидации неграмотности 
родителей. 

Наша школа велика—-более 1.200 детой с разных концов района. 
Но для нас было очень важно знать пункты сгущения наших детей и их 
родителей. Мы избегали случайной связи, боясь провала, ибо не раз 
в строительстве новой зкизни мы наталкивались на подобные явления. 
Мы выясняли, на каких улицах больше всего (наших детей). Некоторые 
улицы оказались густо населенными интеллигентским ооставом. На 
них мы не останавливались, так как нам казалось, что наша помощь 
им менее всего нуэкна. Остановились мы на рабочих кварталах. Как раз-" 
в школе в 3 группах изучался наш район. Дети изучали свои улицы, 
сады, дворы. Производили учет пустырей, иногда превращенных в сва¬ 
лочное моего, принадлежащих зкилтоваі иществам. Когда же прораба- 

г ) Интересующиеся более подробно работой кружка могут обратиться к кружку 
(Трубчевск, Брянской губ., кружок «Мироведение»). 
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тывались темы: «Город, как культурный центр» и «Благоустройство нашего 
города», наши руки совсем развязались. Нам стало совершенно ясно, 
куда следует приложить свои силы и с каким населением связаться. 

Младшие группы (I и II) в это время приступали к планированию 
на весенне-летний триместр. Дети серьезно обдумывали план предстоя¬ 
щей работы. В открытые окна врывался весенний шум улицы. Среди 
детей стали раздаваться голоса за то, что хорошо бы теперь на воле рабо¬ 
тать. Некоторые из ребят предлагали делать теперь почаще экскурсии 
в лес, в поле, в деревню; посмотреть, как там теперь работают. Дети, 
живущие на окраинах района, рассказывали, как там теперь идет работа. 
С каждым днем среди детей больше и больше росло желание работать 
самим на земле. Так как при школе нет не только земли, но и двор кро¬ 
шечный, то от детей стали поступать заявления о свободных участках 
при жилтовариществах, где они живут, и которые пустуют. Были отпра¬ 
влены комиссии на обследование этих пустырей, и после долгих и всесто¬ 
ронних обсуждений остановились на 2 пустырях. Один из них находится 
на берегу Москвы-реки. Дом, которому принадлежит участок, населен 
работами и мелкими служащими. 

Одно время (1919—20 и 21 гг.) дом этот был обращен в тюрьму, и поэ¬ 
тому участок при доме обнесен высокой каменной стеной и служил местом 
прогулок заключенных. Второй участок находился по другой стороне 
Москвы-реки и населен исключительно рабочими. Оба пустыря были 
неровны и завалены мусором и каменьями. С жилтовариществами обоих 
домов были заключены договоры, но которым они обязались дать необ¬ 
ходимые инструменты и вывезти мусор, а школа со своей стороны—дать 
свою рабочую силу. При чем школа обязалась по окончании работ 
претензий на участок не пред'являть. Тотчас же после заключения дого¬ 
воров IV гр. на конференции, сообща с преподавателями, спланировали 
работу. По вопросу, что делать на бывшем тюремном дворе, были самые 
разнообразные предложения. 

Была выбрана комиссия для выработки конкретного плана, и по 
этому плану были проделаны следующие работы: история бывшей тюрьмы, 
выяснены возможности работы среди детей и взрослых этого дома на 
будущее, составлена реальная смета на благоустройство участка и дома 
на текущий сезон. Измерение, с’емка, черчение планов, разбивка участка, 
организация ухода за ним со стороны жильцов на лето. В связи с посевом 
н посадкой во II, III и IV группах разрабатывались такие вопросы: 
условия, влияющие на развитие растений; влияние почвы (удобрения); 
влияние влаги (поливка); влияние обработки и влияние климатических 
условий. На всей этой работе дети работали в порядке отдельных заданий 
(метод проектов). 

Одновременно с этим в классе велись наблюдения над прорастанием 
семян в ящиках, делались записи наблюдений, определялась всхожесть 
семян, вычисляли сумму расходов по участку, вычисляли, какой груз 
может поднимать каждый работающий согласно данной врачами норме 
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пудовой нагрузки. Проведенная по участку работа учитывалась в классе 
в виде записей, диаграмм, графиков. В КЛаСсе 

Ежедневно на каждом пустыре работали в утренние и вечеонне 
У “ ОлноГ'” ,№Г ' , “ 1 " 

ПЧГ Д Гл 0 В среднем на участке работало человек 70-80- 
в работе соблюдали частую смену, часть детей отдыхала в то время как 
другая работала. Все ребята делились на рабочие артели-звенья по’б-<> 
іеловек. Каждой группе пришлось работать 3 раза в неделю. Виды работы 
были следующие: вскопка и перекопка, делание клумб, прокладывание 
ГГ; ° бкладыванпе их кирпичами, утрамбовывание площадки для 

й ппсяГ ЗД0р0ВЬеМ дети и младшие исполняли самую легкую работу 
В посадке „ посеве участвовали все. Большим огорчением было д , я нас 
отсутствие в течение 3-х недель дождя. Дети озабоченно взглядывали 
на неоо, не собирается ли дождик. Словом, мы переживали крестьянские 
настроения. А сколько радости было, когда показались первые всходы- 
. Дети заботливо поливали и всячески старались охранить участок Не- 
мотря на то, что в обоих домах очень много детей разного возраста 
никто ничего из посажанного не портит. 1 

Больше всего детей удовлетворяло то, что они, как настоящие 
рабочие, делали нужное дело. Однажды, когда группа ребят, вооружен¬ 
ная лопатами, шла на участок, их спросили встречные взрослые:' 

Іто, не червей ли копать идете к Москве-реке? 

- Мы идем на работу, делать площадку,—серьезно ответили дети 

4-го июня было открытие одного из пустырей, т.-е. сдача его жил- 

Гомт К неГѵ ' ЧеЛ0С С ° бЫТИе КЗК ДЛЯ НаС ’ так и для данного 

дома К ном} готовились целую неделю. Занятия в школе шли уже к концу 

работа на пустыре так же заканчивалась. Этот пустырь имел не совсем 
надежный забор_он во многих местах был испорчен. Но купить мате¬ 
риал для починки не было средств. Здрав'ячейка и так, чтобы дать обе¬ 
щанные по договору инструменты (16 лопат, б граблей жел. и 5 леек), была 
в очень затруднительном положении. Председательница здрав‘ячейки— 
седая старушка бегала по квартирам и соседним домам и с трудом 
набрала только 11 лопат, а па собранные деньги приобрели только 2 лейки 
граблей и доски для носилок. Но этого было недостаточно! 
Іа бота тормозилась. Многие дети приносили из дома свои лопаты. 
Когда удалось получить из совсода школы еще несколько лопат, работа 
пошла быстрее. Как было уже сказано, школа громадная, всего 30 групп. 
Надо было работать всем. На каждое звено <6—6 ч.) первое время было 
только по одному инструменту. Дети копали по очереди. Это очень затруд¬ 
няло работу. Из-за лопат среди детей возникали иногда споры. Каждому 
хотелось побольше покопать. Но вообще работа щла дружно. Если 
вначале часто слышались голоса менее сознательных детей: «зачем мы 
трудимся для чужих», то более сознательные были глубоко возмущены 
такими разговорами. Некоторых белоручек товарищи протащили в стен¬ 
газете. И когда стали показываться результаты наших трудов, никому 
и в голову не приходило говорить подобные вещи. 
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Точно такое же отношение было н со стороны жильцов. Большин¬ 
ство было хорошо настроено, были и такие, которые критиковали каждый 
наш шаг. Особенно пессимистически смотрел па нашу работу один рабо¬ 
чий Трехгорного завода. Он часто говорил: 

— Дети, вам здесь не место, вам учиться надо, а не здесь копаться,— 
это не школа, так далеко не уедешь и т. и. 

Подобными разговорами он приводил в отчаяние не только учени¬ 
ков и учителей, но и здрав‘ячейку дома. Но когда пустырь 'зазеле¬ 
нел, дорожки и площадки для пгр были засыпаны песком, этот самый 
работай преобразился, и сам усердно принялся за работу: таскал доски 
для забора, помогал его строить, сделал скамейки и припимал самое 
активное участие в устройстве торжественного окрытпя. 

Как жильцы, так и дети видели, что проделана громадная работа. 
В день торжественного открытия все ораторы подчеркивали, что нужно 
было видеть раньше пустырь с нечистотами и камнями, чтобы оценить 
ту громадную работу, которую проделала школа. Жильцы дали обещание, 
что они приложат все силы для поддержки этого зеленеющего теперь 
сада. В день открытия на пустыре стоял стол, покрытый красной ска¬ 
тертью, а па Столе бюст Ленина и по обеим сторонам корзины с конфе¬ 
тами для детей от жильцов дома. Хор детей совместно с жильцами пел 
«Интернационал» и д-р. революционные песни. Старики вытирали слезы. 
Пустырь был назван садом «Ильича» для отдыха трудящихся. 

Это была, действительно, смычка школы с населением. Все чувство¬ 
вали громадное значение коллективного труда. Была проделана большая 
работа, но тяжести ее никто не чувствовал потому, что работал большой 
коллектив разных возрастов, принимали участие сотнп рук. В течение 
полуторамесячной совместной работы, персяспвая вместе тяжелые и ра¬ 
достные моменты, население дома невольно связалось со школой, слилось 
с пей. На учеников опп стали смотреть, как па своих, а с учителями очень 
подружились. Дети с своей стороны проявили большую организованность. 
Может быть, еще благодаря тому, что организационный момент в работе 
был все время в руках детей. Своих дезорганизаторов па участке во 
время работы мы не узнавали,—они ничем пе отличались от других детей, 
а некоторые оказались хорошими организаторами. 

Население само' теперь идет нам навстречу, и школе легко будет 
вести дальнейшую работу. Наш опыт убеждает нас ,что и перед городской 
школой Стоит широкое поле деятельности среди населения, и что школа 
в недалеком будущем станет действительно трудовой школой. 

Наша работа среди населения в блиясайшее время выразится в ряде 
мероприятий по поднятию политической, бытовой и санитарной сторон. 

И мало ли еще вообще об’ектов может найти школа, на которые 
время настоятельно требует обратить внимание в целях поднятия куль¬ 
турности страны. 

Лівигур , Ш кляру к и Чу лит. 


-- 
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Совет Коммуны. 

(Школьное самоуправление.) 

При изложении вопроса о школьном самоуправлении мы будем 
иметь в виду главным образом практику только что минувшего учебного 
года Шатурской школы 2-й опытно-показательной станции НКП. 

Принципиальные обоснования школьного самоуправления сво¬ 
дятся, по нашему мнению, к следующим положениям. 

1. Самоуправление является одним из ви¬ 
дов общественной работы 

Эго положение обязывает школу вовлекать массы учащихся в общую 
работу; поднять интерес к школе и ее строительству среди всех учащихся; 
организовать формы работы, доступные даже самым маленьким школь¬ 
никам; широко развить работу, чтобы она в глазах учащихся являлась 
настолько необходимой, .что вне ее они не могли бы представить себе 
школу. 

2. Самоуправление подготовляет учащихся 
к будущему коммунистическому строю. 

Это положение требует чрезвычайно осторожного п вдумчивого 
подхода к самоорганизации школьников, к их силам и возможностям. 
Совершенно пе годится выделение той пли другой группы учащихся, 
в виде хотя бы учкома, поверх всей остальной массы учащихся. Совер¬ 
шенно пе годится, если дисциплина из рук педагога перейдет к группе 
учащихся. Данный принцип имеет в виду организацию учащихся па 
товарищеских началах, небольшими группами, при чем в ту или иную 
ячейку может па равных условиях вступить и педагог-руководитель. 
В Шатурской школе учащиеся каждой группы об’единяются в пя¬ 
терки, которые и образуют первоначальные клетки школьного само¬ 
управления, где господствует принцип товарищеской сговорепностн, 
дружбы. 

3. Самоуправление строится по принципу 
ппонер-организации. 

Пятерки, об'единенные общими интересами—домашними (земляки), 
научными, общешкольными, шпрокообщественными и т. п., составляют 
отдельные звенья и на определенный, но непродоляштельный срок изби¬ 
рают из себя старшего и его помощника, который является представи¬ 
телем этого звена в общешкольной организации самоуправления— 
в Шатурской школе в Совете коммуны. Каждая пятерка или звено 
имеет свое название—-«Динамо», «Нинель», «Красный Пахарь», «Огонек», 
«Волна», «Серп», «Молот» и т. д. 

4. Формы самоуправления доступны детям. 

Это положение диктует необходимость организации мелких, легко 

уживающихся в своих частях, ячеек и необходимость урегулирования 
работы краткими сроками (не больше недели) выполнения самозаданий 
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Воспоминания очевидцев революционных событий будут очень 
ценными. Красноармейцы дадут материал из жпзнп Красной армии, 
врач, агроном—но своим специальностям. 

Лучшей книгой была бы книга краеведческого характера. Книга 
с деревенским вариантом такой бы и получилась, если бы за дело составле¬ 
ния ее веялся уезд или губернский центр, материал подбирался по уезду 
и авторами были местные люди. Не только современность можно было бы 
осветить на основании данных,собранных на месте, но и прошлое своего 
края. 

Начавшаяся краеведческая работа учительства дает много указа¬ 
ний, например, о крепостном праве своего уезда. Вопрос о книге, которая 
должна удовлетворять новую школу, еще нерешенный. В этой области 
(в деле составления книги) предстоит много попыток, исканий. Необ¬ 
ходимо эти попытки централизовать, кому-то об’единять. Мне казалось 
бы, что губеркские центры или же Москва должны давать какие-то ди¬ 
рективы в этом отношении, к работе же по собиранию материала должны 
быть привлечены массовые школы и учителя, так как там есть силы, но 
опп не об’единены, не сконцентрированы. 

Надо подумать центру о методах собпранпя материалов для книги 
местам же хранить то, что имеют, и обмениваться своим опытом. На вы¬ 
ставках методического характера как в уездах, так и в волостных при- 
районных школах устраивать и выставку материалов для книги с отмет¬ 
кой, что уже напечатано. 

Подобная выставка побудит и другие школы сделать попытку в 
этом направлении. 

Я решила написать эту статью, пользуясь, быть может, и не очень 
большим опытом для собирания материала для книги с деревенским 
вариантом, но и не желая ждать накопления большего, так как, во-пер¬ 
вых, и на основании имеющегося я могу сделать ряд выводов и, во-вто¬ 
рых, вопрос о книге—вопрос очередной. К нашему быстротекущему вре¬ 
мени нельзя применить пословицу: «лучше поздно, чем никогда» (поздно 
будет бесполезно), а следовало бы усвоить такое правило: «лучше меньше, 
да во-время». 

Е. Леонова. 


Трудовая связь с внешним миром. 

(Из опыта работы приемника имени Калининой).. 

В начале июня этого года мы в количестве 10 человек отправились 
в Тимирязевскую сел.-хоз. академию искать возможности работать для 
приобретения навыков по всевозможным отраслям сельского хозяйства. 
Нам повезло, и мы крепко пристроились на поле селекционной станции. 
Мы получили вдесь даже помещение, которым можем пользоваться до 
осени и где может поместиться до 60 ребят. Кроме того, за нашу работу 
мы получали сортовую картошку для посадки у себя в летней колонии 
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в Вишнякове близ Салтыковской ст Нк,,..,,, ... 

ре^ГГ СеЛ ° КЦИ0ППЫХ сортов - Нам’здесь в особенности ^ тоТтГѵо 
Ребята не только работают, „о и „случают об’яснение каждаТрабош 

чпѵв ?“ РОбОВаЛЛ два ДПЯ работы 110 де иной вместе с поденными рабо- 
_ дового са Да. Здесь мы еще не выяснили своего заработка Олии 
тейгт! ЯТ ’ П0СХаВШПЙСЮДа еаециальпо для знакомства с уходом за скотом 
«“Гп ЛУЧНЛ ЭТУ В03М ~ п ходил ежеіневГ Гр “а 

® ДВОр ф0рмы п Д° лал т °. что работают и взрослые скотники по¬ 
пуляций ПолГе’ ЗДССЬ работаюіцего > об’яспеппя смысла всех своих м’апп- 

всех У 1 С0ГЛаСИе Па Раб0Ту в СВІШарно *«жо е освещением 

х процессов. Ферма дала свое согласие на работу ребят но уборке свок 

лы. Опытиое иоле также открывает возможность работы себя 

садоводств ѵ °"пвпГ Е ° ТЬ ДаПШ>Ю ’ гопорящш ‘ за возможность работы по 

п ферма (здосі Р юо'™ аЛЬН ° С „° Глас " лась Допустить па работу также 
и ферма (здесь 100 голов дойных^ Бутырского хутора. Ребята пе- 

отстал ьпГГ ^простТ ' Г" П ° ПаДаЮТ сюда - Мы У же испробовали несколько 
росто ленивых, во всех случаях исцеление без промаха 

в ™м„ю 3 НИХ ’ В ° 3враТЯСЬ домой - ■** "с дождется, когда еще поедех'- 

Мальчпк, поучившийся в Академии уходу за скотом приступит по 
дм»»«„„ ст№ с„ юрп ' д " ваш ” “; п ” р " ту “” ” 

ПѴС„°7"Г.' “ 0!| " |> “ тя “' раду селекционных со Р то« 

сои ""•* »«“. — 

тать ™ С ятГ„ МЫ ПР ° раб0Таліт 11 дпсй е перерывами п получили навыки де- 
длГпо тя ЖаТЬ Р;1СТ0ГШЯ ' полоть окучником. Заготовляем этикетки 
для постановки па гряды, сеяли огурцы и проч. Есть надежда поучиться 

что и™ 1 ШИ аПаЛИЗУ М ° Л0ІИ И ВР ° Ч - Ре0ята ссбя так зарекомендовали 
что им поручалась полка гряд с опытными растениями, па которых „ро¬ 
дилось перекрестное оплодотворение; все в целости,и любовно про- 

Гсе“ а в7п1ипео° С Г РаСТСШ,С ’ К ° ТОРОе В СЛ0ДУЮЩПЙ ПРИ03Д вривлека - 

к свое внпмаппе работавших пад пим. 

оеоят 11 ^ ДСПСЖПЫХ средств- между тем как необходимо центр интересов 
- перенести домой, устроив посевы па пустующей земле у пас под 
1 • средства-то не так велики; для посева репы (еще времяі) потре- 
буетси о удобрением рублей 80-100. А если бы возможно было рассГы- 
вать землю закрепить за собой, то с осени можно было бы заложить пло- 
д ’ ягодпый и семеноводческий сады; большую часть посадочного 
М0ЖП ° 3араб0ТаТЬ в А >«ДСми„, также и с птицей и даже иод- 
п М рогатого скота, уходу за которым мы ищем возможности научиться 

тпТ„ ТП !! К0В РебЯТ “ а ВС ° эт °- хоть отбавляй. Правда, есть среди них скеп- 
, оторые, пе увлекаясь всем этим так, как увлекаются воспитатели 
удро помпят, что здесь лишь распределитель, откуда рано или поздно 
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но «отправят» в одно из гиблых детучреждепий. Это обстоятельство уби¬ 
вает охоту работать у самых умпых, а другой раз и активных ребят. 
Большинство ребят видпт в навыках, полученных в Академии, возмож¬ 
ность определить свое будущее. , 


Племянников. 




Хроника 



русс к ня. 

Из отчета о методическом совещании работников 
центральных опытно-показагельных школ I ступени 
для подведения итогов работы по программам ГУС‘а. 

(По материалам Педологической студии при ОПУ НКП.) 

Совещание продолжалось три дня. Заседания происходили под пред¬ 
седательством Н. В. Чехова. 

Цель совещания выявить достижения и подвести итоги годичной 
работы но программам ГУС’а. 

Нужно сказать, что учительство проявило громадный интерес к 
разбираемому вопросу, и совещание оказалось значительно шире по 
своему масштабу, чем предполагали его организаторы. 

И но мудрено,—ведь на нем разбирался такой кардинальный и 
актуальный вопрос текущей педагогической работы и жизни, как про- 
рабоака программ ГУС’а,—вопрос, над которым пемало передумал п 
поробпал каждый учитель, каждая школа. 

На протяжении шести докладов перед собравшимися был раскрыт 
опыт практический проработки программ по всем группам II ступени: 
1) пор яд' к и С- держание тем 1 и 2 годов обучешія (2 доклада), 2) прора¬ 
ботка 3 гада с бучения (2 доклада), 3) проработка 4 года обучения (2 до¬ 
клад; ). Д клады иллюстрировались схемами, диаграммами и большим ко¬ 
личеством практических работ учащихся. 

Креме этих д< кладов чисто-программного характера, был выдви¬ 
нут ряд Д'кладов бі лее ебщего принципиального характера, освозкив- 
ших работу шк' лы в связи с проработкой программ ГУС’а, так: «На¬ 
выки и их связь с работе й по к индексу» т. Державина; «Планирование 
работы но программам ГУС’а» т. Р ждественского; «Школа, детская 
организация и деіекий труд» еврейской Малаховской детской школы- 
колонии; «Дальтон-плап и шк ле I ступени» 14-й оп. шк. МОНО; 
аОбщественпополезная деятельп сть школы и связь ее с программой» 
Н. В. Чехова; «Содержите и метод работы по программам ГУС’а» 
С. Т. Шацкого и др. 

Все доклады были прослушаны с захватывающим интересом; видно, 
было, что здесь вскрывается и разрешается то, что наболело у учителя, 
подчас неясно оформилось в его сознании, еще не получило надлежа¬ 
щего, вполне конкретного и практически приемлемого содержания. 

Этот интерес особеино ярко был выражен в горячих прениях по 
казкдому проел унывному докладу; по прения эти носили исключительно 
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деловой характер,—выступавшие старались всесторонне выяснить за¬ 
тронутый вопрос, выявить практическую его целесообразность и при¬ 
емлемость и в то же время спешили поделиться и собственным опытом, 
полученным в процессе практической проработки дебатируемого во¬ 
проса. 

Что касается программ ГУС’а, то все без исключения докладчики 
и конференция в целом единодуншо подчеркнули их жизненность, педа¬ 
гогическую ценность, пх полное соответствие требованиям современной 
жизни и школы, запросам, интересам и силам учащихся. 

В связи с этим на совещании определенно прозвучала мысль о том, 
что годичный опыт проработки программ ГУС’а, давший много педаго¬ 
гически цонпого материала, выводов и обоснований, Есе же не является 
вполне достаточным, чтобы можпо было сделать вполне исчерпываю¬ 
щие выводы, окончательно оформленные обобщения, и что в целях более 
глубокого и научно обоснованного учета работы необходимо про¬ 
должить опыт, уточпив задания и углубив самую их проработку. 

Из докладов общего характера особенно много дали доклады 
Н. В. Чехова «Об сбщественпо-полезной деятельности» и С. Т. Шац¬ 
кого «О содержании и методах работы по программам ГУС’а». Доклады 
эти были выслушаны с напряженным впиманиемті интересом и, лак ка¬ 
жется, дали именно то, что недостаточно было учтено и проработано со¬ 
бравшимися. 

Наиболее горячие прения вызвал доклад «О навыках и связи их 
с работой по комплексу» (т. Державина). 

Вопрос о навыках сказался наиболее больным вопросом: можпо 
ли и как увязать навыки (чтение, письмо, счет) с комплексным материалом: 
дают ли темы достаточно материала для проработки навыков, указанных 
в программах; насколько прочно можно привить эти навыки в процессе 
проработки тематического материала; в какой мерс и в каком сб’смо они 
должны даваться: требуется ли вообще выделение специальных ча¬ 
сов на навыки; если да, то требуется ливыделепие особых часов в течение 
всего года (в порядке расписания) или только по мере надобности в связи 
с определенными комплексами; требуется ли привлечение специального 
материала вне комплекса, для закрепления навыков,—вот вопросы,, 
которые наболели у учителя. 

Докладчик прежде всего остановился на том положепип, что 
формальные знания и навыки необходимы для трудовой ебществепно- 
полезней деятельности, в силу чего занятия этого рода долзкпы быть 
равноправными на ряду с прочими трудовыми занятиями в современной 
школе; но занятия навыками могут быть действительно подготовкой к 
обществепнс-полезисму труду только в тем случае, если они органически 
связываются со стержневой комплексной работой детей по изучению тру¬ 
довой деятельности окружающих людей и организацией своей настоя¬ 
щей общественной деятельности в школе и вне школы. 

Что касается фоі м органической увязки навыков с основной работой, 
по комплексу, то формы эти сводятся к следующему. Навыки помогают 
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ребенку ориентироваться в пространстве, времени количествах качествах 
вообще в живом многообразном материале при познавании окружаю 
оп1м КРета0Й ДПЙС ' ПШТСЛІ,и ости. Навыки помогают овладевав чужим 
ютовой ? ГРМ НСПОЛЬ30 ^ НПЯ сл Р авочт іков, статистического материала 
л вой и художественной литературы, при разделении того „ли иного’ 
опроса в процессе работы по комплексу. Навыки способствуют учету и 
фиксации своего личного опыта и проработке комплексного материал в 
форме устной и письменной речи, числа. материала в 

П це:іях полпого и прочного усвоения навыков необходимо 
юбы механическому закреплению известного уменья ітгчтто™ л 

к„ ^ ““«ігГоГ: 

цориая систематическая тренировка, которая пи в коем случае не может 

' шга ться на комплексном материале, чтобы нс затемнит: пгттт. а 
темы и не погасить в детях интереса к пей- г емнпть основной 

методического „ • Л 1 К нсй - сле Д°ватолыю, для правильного 

■ дического и экономного усвоения навыков необходим специально 
подобранный систематический материал, хотя и взятый из жизни ™ 
юторый может и не иметь отношения к текущей проработке комплексной 

хода Т™ Т 0ХОДИМО УЧССТЬ И Т0 ’ ,Т0 Р аз Р ешен ие свободного вы- 
• да из комплекса для занятий родным языком п математикой может 
лвигься большим соблазном для массовой школы встать па проторенную 
І.ір^ю дорогу натаскивания навыков и возвращения к многопредмет- 

° КРСПНУВШеЙ К —« ТРУДОВОЙ 

Для предупреждения этой возможности необходимо- 

■ш-шия ,™ І'Г РебИ0С11 В ВЫХ ° Де Н3 комплекСа Д л я сообщения новой, 

Я Илн зякрепления навыка вытекала из процесса работы по ком 

Работе тшыТТ к д “ йпгсй Оолее углубленной про- 

I а боте гемы, н эіа потребность осозналась бы детьми, благодаря чему 

' о) ОбязатоГГ бЫТЬ ° РГатіЧССК0Й час ™° ТРУДОВОЙ общей системы. 

-) Обязательно вдумчивая систематическая проработка тем вхо- 

■’™" ” •«» « .»»»■«.„, ,, целях "і, ”. 

“ гг —*«. > »р«~ 

языку далеко не всегда находят место в работе по комплексу а также 
г веспитаннявдетяхчутого, бережного отношения к формам^ по” 
с п„„ „ письменной речи при фиксации материала предупреждение 

6 ’ обеспечивающее возможность практического применения пра 
вила прежде его осознания. применения пра- 

спешп ) „т! Г ѵ П0ВЛСІІПе “ аКСИМуМа ВРСМ01Ш для вых °Д а «з комплекса при' 
специальных занятиях навыками и минимума, определяющего суміу 

Формальных зпапий и навыков для каждого года обучения У 

4) Этот минимум доджей быт гибким, чтобы массовая школа 

аГт мипГумбёГх В Т НИ К ° Т0Р0Й КраЙНС ог Р анпч еиа, могла снизить 
' минимум без ущерба главным целевым заданиям трудовой школы 

В порядке прений по данному докладу наметилпсь два и невидимому 

«Ц|.»»Ф„„„х хе™,». Первое х.,е„,е оодлержие,.,. 1 .»» „о,™ ^ 
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о том что для тренировки в навыках необходимо выделить специальное 
время— «выйти пз комплекса» (необходима система и последовательность 
в усвоении навыков, а программы такой системы не дают; с каким, папр., 
комплексом можно было бы связать правописание шипящих и в чем 
можно видеть основания для такой связи и пр.). Представители другого 
течения горячо возражали против «выхода из комплекса» и настаивали 
па той мысли, что навыки легко и естественно укладываются в комплексе 
и что темы программ дают вполне достаточно материала для надлежащей 
проработки навыков; вместе с тем было отмечено и то обстоятельство, что 
в истекшем году во многих школах навыки усвоены нс вполне достаточно, 
в силу того что за счет навыков приходилось отводить время па проработку 
комплексного материала, а также и в силу недостаточной подготовки, 
полученной детьми в предшествующих группах. 

Наконец, третья группа высказывалась за то, что на основании 
представленных на совещании данных нет возможности определенно 
решить дебатируемый вопрос; только дальнейшая длительная опытно- 
практическая работа на местах может удовлетворительно разрешить 
этот вопрос, поставив его, как одно из первоочередных опытных зада- 

Предста витслями всех этих течений были высказаны следующие 

мысли: , 

1 Выделение самодовлеющих технических навыков и знании из 

комплексов программы ГУС’а нс может быть приемлемым, ибо обра¬ 
зовательный п воспитательный процесс должен быть единым, где знания 
и павыкп имеют служебное значение и потому не должны выходить из 
общей темы комплекса или общественного труда. 

Выделение навыков означает возврат к старой школе, что 1) является 
теоретически и опытно-практически не обоснованным, 2) педагогически 
сейчас вредным, так как это собьет учителя массовой школы с правильной. 

линии, намеченной программами 15Са. 

2. Имея в виду, что навыки служат средством, а не являются целью, 
школа должна принять все меры к тому, чтобы овладеть этим средством с 
наименьшей затратой сил, путем целесообразно организованных заня¬ 
тий по приобретению и закреплению навыков. , 

Правильная организация занятий, ведущая кратчайшим путем к 
овладению навыками, требует систематизации в подборе материала, 
отвечающего природе той области знаний, в которой приобретается павык 
(язык или математика). Так организуемые занятия ведут к концентрации 
внимания учащихся и способствуют легчайшему преодолению техниче¬ 
ских трудностей в поступательном движении вперед в этой области, в то 
время как попутная работа над случайным материалом, внешне увязан¬ 
ным с очередной темой комплекса, рассеивает внимание учащихся, отвле¬ 
чет его от самой комплексной темы и ведет к излишней затрате сил. 

Связь павыков с комплексными темами должна быть понимаема в 
широком смысле общей увязки со всей школьной работой в духе и на¬ 
правлении, указываемом комплексными программами ГУС’а, т.-е. вся- 
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работа по навыкам должна опираться на осознанные потребности детей 
в преодолении необходимых для той же работы над темами комплексов 
технических трудностей в письме, счете илн чтении. 

Доляша быть установлена органическая связь технических на¬ 
выков с знанием, ведущим к осознанию и ссмышленшо самого навыка и 
тем самым облегчающим пути приобретения и закрепления павыков. 

3. 1) Навыки по языку и математике приобретаются ие только при 
работе по темам комплексной программы, по и в связи с работами, свя¬ 
занными с жизнью школьпого коллектива. 

2) Проработка тем комплексной программы заключает в себе за¬ 
нятия письмом, чтением и счетем-пзмеренпем. Содержание этих занятий 
берется из тем, а сами занятия являются формой усвоения навыков. 

3) Материал чтения и письма, связанный с темами, может быть 
свободно расширен до тех пределов, до которых это необходимо для 
усвоения соответственных навыков. Недостаточность материала по ма¬ 
тематике при работе по некоторым темам может быть с избытке и пополнена 
материалом в счете-измерении, взятым из жизни школьного коллектива 
в из его общественно-полезной деятельности. 

4) Сообщение необходимых для сознательного усвоения навыков 
гб’яснений может быть проведено учителем в методической последова¬ 
тельности и на материале, взятом из работы по темам комплексного пре¬ 
подавания и из жизни школьного коллектива. 

б) Должпы быть пересмотрены старые формулировки об’яснений и 
старые приемы закрепления навыков и заменены новыми, более подходя¬ 
щими к работе по комплексной программе. В частности заучивание правил 
должно быть заменепо усвоением их на практике текущей деловой ра¬ 
боты. 

6) Только после полного четырехгодичного практического проведе¬ 
ния системы соебщеппя павыков в связп с работой но темам комплексного 
нренодаваппя и яшзпыо современного школьного коллектива может 
быть определен сб’ем этих павыков в каждом году обучения и за весь 
курс. 

Этот об’см будет усвоен прочнее и по качеству будет лучше навыков, 
которые давала старая начальная школа. 

7) Упражнение в навыках доляоно считаться связанным с работою 
по комплексной программе или с текущей жизнью школьпого коллектива, 
если упражнение по своему содержанию нужно для работы по очередной 
теме или для нужд коллектива и если эта связь сознается учащимися. 

8) Успешпое усвоение навыков может быть достигнуто только при 
условии, когда чтение, письмо и пользование счетом и измерением станут 
привычными для учащихся и войдут в пх повседневную домашнюю яшзпь. 
как необходимый элемепт, т.-е. если онн по собственному почину будут 
каждый день читать, записывать что-г и будь, нужное им, н пользоваться 
свіими математическими знаниями для практических целей при каждом 
удобном случае, папр., вести приходо-расходную запись п пр. 
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9) Теоретические сведения по языку (наблюдение над языком) и 
математике по первой ступени не имеют самостоятельного значения и 
сообщаются только в том об’еме, который необходим для работ по комплекс¬ 
ной программе и для деятельности в школьном коллективе. 

10) Остальные часы для работы по укреплению навыков могут быть 
только эпизодическими, по плану, выработанному вместе с учениками, 
при сознательном к ним отношении, как имеющим только вспомогатель¬ 
ную роль. Результаты приобретенных при этом новых навыков должны 
быть немедленно применены к делу при работе по программе или в практи¬ 
ческой жизни школьного коллектива. 

В конце ироний выражение «выйти из комплекса» было исклю¬ 
чено, и иа очередь поставлен вопрос о необходимости «тренировки» в 
навыках. Повидимому, наиболее приемлемой формулой по данному во¬ 
просу, формулой, не встречавшей резких возражений, оказалась такая: 
навыки должны зарождаться и осознаваться в процессе работы по ком¬ 
плексу, здесь же, в связи с комплексом, они должны и прорабатываться; 
в тех случаях, когда необходимы тренировка и упражнения в данном на¬ 
выке, иногда эта работа может мешать проработке комплекса, тормозить 
и задерживать эту работу, тогда возмояшо в мору необходимости вы¬ 
делить специальное время для упражнений и тренировки в данном па- 
пике, при этом материал для упражнений по возможности борется из 
комплекса (или трудовой жизни коллектива), и приобретенный навык 
вновь возращается в комплексе в процессе дальнейшей разработки этого 
комплекса. 

В заключение была принята следующая резолюция по докладу о 
навыках. 

П. 1. Пйсо.та I ступени, проводя программы ГУС’а, вместе с тем 
ставит своей задачей достткение удовлетворительной грамотности (чте¬ 
ние, письмо, счет) в пределах, указанных программами. 

П. 2. Совещание считает, что задача работников ОПУ заключается 
в приложении усилий к тому, чтобы внутри комплекса найти достаточ¬ 
ный материал для достижения удовлетворительных результатов в на¬ 
выках грамоты и счета, так же, как в трудовых и социальных. 

II. 3. Учитывая разногласия по этому вопросу, совещание находит 
целесообразным вопрос о навыках сделать одпим из очередных опытных 
заданий для ОПУ на ближайшее время. 

II. 4. При опытной работе необходимо выяснить: 1) наиболее удач¬ 
ные формы организации занятий (Дальтоп-план, метод проектов и др.) и 
2) учесть по каждому комплексу и году обучения в процессе проработки, 
какое количество времени необходимо для закрепления навыков в уста¬ 
новленном программами ГУС’а об’еме. 

II. 5. Каждое течение обязано суммировать все, добытое путем 
опыта но данному вопросу. Полученные на совещании указания и ма¬ 
териалы разрабатывать и учитывать по достижению навыков в процессе 
проработки. 
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Все другие доклады, заслушанные на совещании, были ташке 
детально обсуждены собравшимися; рамки данного очерка не позво¬ 
ляют остановиться на них. 

Совещание определенно выявило ту громадную методическую ра¬ 
боту, которая была проделана по проработке программ ГУС’а опытными 
учреждениями в течение истекшего периода. 

Если два года назад по поводу программ ГУС’а существовало мне¬ 
ние, что опи трудпы и непосильны для детей, то данлос совещание как 
в лице докладчиков, так и в целом определенно зафиксировало как 
жизненность программ, так и полную доступность их для учащихся,—ма¬ 
териал в истекшем году был проработан с достаточным успехом при 
чем был рельефно отмечен цепиьій момент в работе—это полпая возмож¬ 
ность увязки программ с материалом из окружающей среды. 

Вне сомнения, совещание оказалось вполне своевременным- оно 
дало участникам чрезвычайно богатый и ценный конкретный материал, 
в Достаточной ме ^ е подкрепленный принципиальными обоснованиями.’ 
что дало возможность собравшимся выяснить и разрешить целый ряд 
трудных, наболевших вопросов. 

Проработанный на совещании материал безусловно явится для 
учителя новым мощным импульсом к исканию в дальнейшем новых путей 
в деле практически наиболее целесообразной постановки работы но про¬ 
граммам ГУС’а в школе I ступени; он в то лее время явится безусловно 
ценным и для программно-методической комиссии ГУС‘а. 

К сожалению, нужно отметить, что на совещаппн не получил осве¬ 
щения одип чрезвычайно важный вопрос—вопрос об изучений ребенка. 
Программы ГУС’а по существу своей структуры, по самому своему ха¬ 
рактеру ^ необходимо предполагают прежде всего изучение ребенка, 
этого об’екта, который является стержнем всей педагогической работы’; 
С3 об ‘ ектив “ого учета соответствующих реакций ребенка невозможен 
полный опыт п основательный учет’ проведенного опыта проработки 
программ ГУС’а; эта мысль, высказанная в порядке прений целым 
рядом участников конференции, должна была бы сделаться предметом 
-специального доклада и обсуждения. 

II. Пршюо.гюбов. 


Международная детская неделя. 

С Зи августа по 6 сентября в этом году будет проводиться 6-я 
международен детская неделя. В пятый раз перед нами пройдут строй¬ 
ными колоннами организованные в пионер-отряды ребятишки. У нас, 
в СССР, колонны эти многолюднее, чем в прошлом году. На 1 января 
1924 года пионеров было всего 101.349 ч„ а в 5-ю неделю выйдет под пионср- 
окнмп знаменами 1.300.000 ч. И самое отрадпое—это то, что уже не только 
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Очень плохо поставлена у нас пли совсем не поставлена образова¬ 
тельная работа в трудкоммунах. Так. в наших сельско-хозяйственных 
трудкоммунах имеются участки земли, имеются сады, огороды, поля, 

но в ішх.ліет летней школы. 

Нет почти в этих трудкоммунах школьных библиотек, мало читают 
ребята. 

Ой.атом пора подумать, чтобы целиком использовать те педагоги¬ 
ческие данные. которыми, несомненно, обладают новые учреждения для 
беспризорных н правонарушителей. 

Е.. Лившиц. 

О некоторых предпосылках для осуществления про¬ 
грамм ГУС‘а в сибирских условиях. 

г, -10 июня 1925 года в г. Иовоннколаевске происходило краевое 
совещание по вопросам народного образования в Сибири. 

ІЬжно сказать, что это совещание оказалось чрезвычайно содержа¬ 
тельным н интересным. „ . 

Работники СИВО НО, несмотря на трудные условия Сибири, стме.іи 
подготовить хорошо разработанные доклады и осветить все вопросы с ма¬ 
ксимальной в данных условиях глубиной и тщательностью. 

Работники мест также оказались хорошо осведомленными о поло¬ 
жении дела вѣсвонх губерниях, уездах, районах. 

Из многочисленных вопросов, затрогнвавшпхея на совещании, мы 
выберем здесь лишь тс, которые представляют наибольший интерес с пе¬ 
дагогической точки зрения, Однако это будут вопросы не только метод»- 
чсіские, но и организационные. 

Основной вопрос, от которого приходится исходить во всех реше¬ 
ниях, такой: ч т о и р е д с т а в л яет с о б о ю в Д а и и о е 
время массовая школа I ступени н.Сіібнри, ка¬ 
кова ее ф и з и о н о м и я? 

Прежде всего надо посмотреть, каков °/ 0 охвата детей этой школон 
в Сибири. СИБОІіб дал для совещания (в докладе т. Смирнова) такие 
цифры по этому вопросу: дети в возрасте 8—14 лет охвачены школоі 
в общем по Сибири (и по городским и по сельским местностям, вместо 
взятым), по данным на 1-е января 1925г.,на 26°/ л ; в 1923/24 года °/ 0 охваі«. 
детей в этом же возрасте был 22,8. Таким образам здесь мы имеем уве¬ 
личение на 3,2°/ 0 . 

Если мы возьмем только детей в возрасте 8-11 лет (исключительно 
нормально идущая школа I ст.), то тогда мы но Сибири, но дачным на 
І/ѴІ 1924 г. Ц, будем иметь 37—38“/ 0 Детей, обучающихся в школах I сту¬ 
пени; тогда как по Енропейскоіі России этот “/„ простирается до 46 ). 
Таким образом общий' 0 /о охвата школой детей школьного возраста в Си¬ 
бири 'значительно ниже, чем в Европейской России. 

- у См. .С-атистич, Ежегодник НКПС, га 1923-24 г. Изд. .Д. Н.», 1925 г., 
с - р. 24 и 31. * 
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То обстоятельство, что работники Сибири строят свои исчисления 
применительно к возрасту 8—14 лет, а не к 8—11 лет, как это делает НКП 
и ЦСУ, не случайно. Дело в том, что в школах І ступени в Сибири воз¬ 
растныя состав детей очень гіестрый. Там дети почти никогда и не кон¬ 
чают школу I ступени в 11 лет. 

В докладе т. Смирнова по вопросу о возрастном составе детей в шко¬ 
лах I ступени приводятся следующие данные но Ойротской области: 

в I группе мы имеем детей от 7-—14 лет, во Игр.—от 8 до 14 лет, в Шгр._ 

от 9 до 14 л., в IV гр.—от 10 до 15 лет. 

Самую большую возрастную группу в I группе составляю г 8-леткн, 
но 11 гр. 10-летки, н III гр.—12-летки, в IV гр.—13-летки. 

Средний возраст для I гр.—9,0 лет, для II гр.—10,- 8 лет, III гр.— 
11. 7 лет, 1\ гр.—18, 8 лет. Семилетки в 1 гр. составляют 5,4“/ 0 . 

Эти данные свидетельствуют, во-первых, о том, что существует тяга 
детей старших" возрастов к школе, и, поскольку для этих детей нет особых 
школ, они идут в общие нормальные школы I ст., а последние не в силах 
отказать переросткам в приеме; во-вторых, из этих данных мы видим, 
чі о весьма значительный % учащихся в школах Сибири остаотся в одной 
іі той же группе на второй год. Для I и II гр. “/„ остающихся на 2-й год 
докладчиком на- совещании определялся цифрой 23. 

На ряду с этим следует отметить,,что состав учащихся в группе в те¬ 
чение года почти беспрерывно течет: учащиеся то приходят вновь, то вы 

бывают из школы. Так, по данным но Пиратской области, за осенний_ 

зимний триместр прибыло 11,9“/ 0 учащихся во всех группах (при этом 
наибольший °/ог—во II гр., наименьший — в IV гр.), а выбыло за тот же 
триместр 19,6“/ 0 (наибольший “/„—в IV труп., наименьший — в II). 

Эга текучесть усугубляется еще тем, что по школам Сибири очень 
высок °/о непосещаемости учащимися школы в течение учебного года. 
Іак, по данным о той же пиратской области (а по заверениям работников 
СИ БОНО эти данные характерны в общем и среднем для Сибири вообще), 
н среднем учащиеся всех групп в течение всего учебного года пропускают 
20,2°/о учебно-рабочих дней; при этом в старших группах “/„ пропусков 
выше, чем в младших. у, ■ ■ , ‘ 

Пропуски в значительной мере влияют на продолжительность учеб¬ 
ного года. . ., 

По пиратской области фактическое начало учебных занятий в среднем 
приходится на 29 октября (самое раннее 21 октября, позднее—10 ноября). 

С «пасхой» приходит уже и конец;учебного года. Фактическая сред¬ 
няя продолжительность учебного года—109 дней (минимальная—86. 
максимальная—-128). Относительно нормально, используемыми меся¬ 
цами можно считать лишь ноябрь, декабрь, февраль, март. Если учесть 
еще °/ 0 пропусков, то средняя продолжительность учебного года по Пират¬ 
ской области сократится до 88-учебных дней в году (два года такой Дере¬ 
венской школы равняются одному году нормально работающей шкоды). 

Гак обстоит дело с пребыванием учащихся н школе в течение учеб¬ 
ного года. 




Но пас еще должен интересовать другой вопрос—вопрос о том, ка¬ 
ков фактический срок обучения в школе в течение всего пребывания в пей 
учащихся. 

По этому вопросу на совещании (в докладе т. Смирнова) были пред¬ 
ставлены следующие данные: 


Таблица 1. 



Школ с 

1—2 груп¬ 
пами. 

Школ с 3-мя 

группами. 

Школ 

4-леток. 

Школ повы¬ 
шенного ти¬ 
па. 

о < 

и’ 

о 

н 

Я 

В 1923/24 уч. год. 

1.9 

75,0 

19,2 

3.9 

100 

На 1 января 1925 г. 

0.0 

81,3 

15,4 

3,3 

100 


Таким образом школы с одной или двумя группами совершенно 
изжиты. Значительное большинство школ—это школы-трехлетки. 

Сскращепие 4-х групп произошло в тех школах, где в этих группах 
оставалось трое—'четверо учащихся. 

Большой процент школ-трехлеток еще не означает, что большинство 
учащихся учится в школе в продолжение трех лет. Цифры говорят о том, 
что 50°/ 0 ребят покидают школу па 1 мгоду обучеппя, 31°/ 0 на 2-м году 
п до 3-го года доходит только 19%; на 3-м году еще выбывает 15°/ 0 и 4-й 
группы достигает только 4% из поступивших в I группу. 

Такова картина, характеризующая условия жизни и работы сибир¬ 
ской школы с точки зрения движения учащихся. Мы не касаемся здесь 
вопроса о причинах, которыми обгоняются констатируемые памп здесь 
явления. Причины эти лежат в местных природных условиях, в условиях 
труда и быта мевтпого населения, в условиях экономики крестьянского 
хозяйства. Причины эти общеизвестны. Нам важно сейчас установить 
картину действительности с тем, чтобы определить, какое требование 
пред‘являет и какие ограничения впоепт &та действительность по отноше¬ 
нию к содержанию и методам.школьной работы. Пои этом мы не касаемся 
здесь условий, вытекающих из размера заработной платы учителей, иг 
положения с ремонтом зданпй, отоплением, снабжением письменными 
принадлежностями и т. п. Обо всем этом можно было бы лишь сказать 
то же самое, что уже много раз сказано и по отношению к другим райо¬ 
нам РСФСР. 

Коснемся еще некоторых вопросов, обычно в печати мало освещае¬ 
мых, по в значительной мере определяющих условия работы педагога. 
Первый из этих вопросов—это вопрос о нагрузке школы и педагогов 
учащимися. 
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Таблица II. 



\ 

Учащихся 

Педагогов 

Учащихся 


на 1 школу. 

на 1 школу. 

на 1 педаг. 

В 3-групповых школах. . . ! 

63 

1.3 

49 

в 4-групповых школах. 

123 

2,5 

44 


Е ли мы припомним, что большинство школ по Сибири— школы 
/ Г| ’ упшіпыс ’ то мы пойме и из ЭТОЙ таблицы, что очень многие, из них 
и • 1 видимо му, имеют одного учителя на 3 группы. Что касается колнче- 

1,11 УЧаЩПХСя па одпого Учителя, то здесь отступление от пормы не очень 
эн,чнтельно, но все же в общем в худшую сторону. 

Надо иметь в виду при этом, что с такой нагрузкой приходится па- 
. ,ІТІ 1 : педагогам, в массе мало квалифицированным и молодым. 

По данным б-тп губерний (т.-е. всех губерний Сибпрп за исключе¬ 
нием Иркутской), мы пмеем во всех школах этих губерний (и I ст. и II ст ) 

/„ педагогов с высшим образованием (общим и спец.), 45 °/ 0 -с средни^ 
и ■*» / о ъ низшим. ^ 

54°/„ педагогов имеют стаж 1-5 лет, следовательно, вступили на 
Путь ™° г ,,ческой работы уже за время революции. Мы нс' думаем 
одшако, чюбы это последнее обстоятельство было минусом, скорее это 

Итак, кроме обычных условий, которые всегда и везде учитывались 
: сГпХПГт“ бПРСК ° й ШК ° Ле ПРПХ ° ДтСЯ С — » бедующими 

Пестрота возрастного состава учащихся. 

Текучесть этого состава, его непостоянство (второгодники, прпхо- 
днщие, уходящие, пропускающие). ’ 1 

Чрезмерная краткость учебного года. 

Краткость общего срока обучения в школе большинства учащихся' 

Перегрузка учителя количеством групп и отчасти количеством 
учащихся. 

Чрезвычайно большой °/ 0 малоквалифицированных учителей. 

Если мы к этому добавим еще, как специфическое условие Сибири 
I азбрссаппость учителей друг от друга на большие расстояния, то станет 
вполне понятным, почему метод, бюро при СИБОНО поставило Себе оче¬ 
редную чрезвычайно серьезную задачу-задачу разработки местного ра- 

и 








бочего плана для сибирской школы I ступ., плана, который был бы по¬ 
строен и на основе программ ГУС’а, с соблюдением тех же основных 
принципов, но в то же время и ориентировался бы на вышеуказанные 
специфические условия сибирской действительности. Само собой раз¬ 
умеется, что местный рабочий план школьной работы наполняется крае¬ 
ведческим материалом, учитывает непригодные, хозяйственные и куль¬ 
турные особенности местного края. Вез этого он не имел бы никакого по¬ 
ложительного значения. 

Но те условия школьной жизни в Сибири, о которых мы говорили 
выше, ставят остро вопрос об об’еме материала программы и об его распре¬ 
делении по годам обучения и внутри года. 

Многие методические бюро при приспособлении программ ГУС'а 
к местным условиям сделали ту ошибку, что сделали местные программы 
слишком громоздкими, еще более громоздкими, чем сами программы 
ГУС’а, а между тем местные условия школьной ясизни требуют в данном 
случае чаще всего ограничения, сужения, а не расширения круга вопро¬ 
сов, охватываемых программой. Метод, бюро СИВОНО, по нашему мнению, 
поступает правильно, когда оно свой рабочий план по сравнению с про¬ 
граммами ГУС’а именно сужает, сокращает. Отмеченные нами выше 
особенности властно этого требуют. 

Если фактическая продолнштельность учебного года чрезвычайно 
низка, то, очевидно, надо предложить школе для проработки меньшее 
количество комплексов, меньшее количество подтем и отдельных вопро¬ 
сов внутри комплексов. 

Если большинство школ является трехлетками, и если вообще 
учащиеся в подавляющем большинстве не доходят до 4-го года, то воз¬ 
никает необходимость ввести в учебный план, в программу 3-го года, самое 
необходимое о СССР и отчасти о других странах. Сиб. метод, бюро де¬ 
лает это, по нашему мнению, чрезвычайно удачно, вводя в конце 3-го 
года после изучения своего округа и Сибири, как своего края, комплекс 
«Сибирь, как часть РСФСР и СССР» со следующими подтемами: 

1 . Хозяйство Сибири, как часть хозяйства РСФСР—СССР (сель¬ 
ское хозяйство, лесное, горная промышленность, пушной промысел). 

2. Хозяйство Сибири и Востока (Япония, Китай, Монголия); связь 
с Западом через северный морской путь. 

3. Пути сообщения (великий сибирский жел. дор. путь; воздуш¬ 
ные пути сообщения). 

4. Связь (почта, телеграф, радио). 

б. Как мы организуем наше хозяйство в нашем крае. 

Сокращения в рабочем плане конкретно будут достигнуты тем, что 
некоторые темы будут об’единены, напр., на 1-м году вместо двух тем— 
«Начало весенних работ» и «Весенние работы»—будет одна тема «Весенние 
работы в семье и школе», вместо двух тем 2-го года—«Осенниеработы 
в деревне» и «Приготовление к зиме»—будет одна общая тема «Осѳнпие 
работы в деревне и приготовление к зиме». 
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Последнее тем более возможно в данном случае, что зима в Сибиви 
Наступает сравнительно скоро и разделять эти два момента, осень и при¬ 
готовление к зиме, там нет особенной надобности. 1 

На первый взгляд здесь мы видим как будто чисто-внешнее обви¬ 
нение, но па гамом деле-сокращение, и экономия времени получается зна¬ 
чительная, ибо тогда избегаются повторения, и одна п та же подтема за¬ 
хватывает меньший круг вопросов. 

Затем самое развертывание тем и подтем при составлении деталь¬ 
ного рабочего плана будет произведено не широко, а в суженном об’еме 
В рабочем плане сиб. метод, бюро предполагает также опустить не¬ 
которые комплексы, как самостоятельные. К числу таких комплексов 
от носится комплекс «Охрана здоровья» на 1-м и на 2-м году Это не зна 

Нет пив Т Р0СЫ ° ХРаНЫ ЗД ° Р0ВЬЯ В ЭТИ Г ° ДЫ Не бУДУт затрогпваться 
Нет, они имеют место в рабочем плане в тех местах, где по ходу всей ра¬ 
боты с детьми естественно и необходимо с этими вопросами столкнуться 
Кроме того, этот комплекс отнюдь не выпадает из программы совсем' 
п имеется в программе 3-го года под названием «Труд и здоровье чело¬ 
века» (вместо комплекса «Человек»), Затем в рабочем плапе СИВОНО 

“„Т С0КРаЩСН ° ВРСМЯ Па револю КИОнныо праздники, и выпала 
как самостоятельная, тема «Планирование работы», что, разумеется не 
исключает самой работы по планированию. Соответствующие подсказы 
необходимости выполнения в определенные моменты этой работы так 
же как и работы по учету, в рабочем плане предположены. 

Что касается об’ема знаний в области чтения, развития устной 
и письменной речи, орфографии и счета, то сиб. метод, бюро не считает 
возможным производить здесь сокращения тех требований, какие уста- 

щ"..! Р " ГР “” ,П ' ГУС '“' ““ .«***”». 

по» и ДоС ; аточпо бактеризующих план извлечений из него, иллюстра¬ 
ций и достаточно подробного анализа его в данной статье дать не пред- 
тавлястся возможным, так как в момент нашего знакомства с этим пла- 
ном (июнь 1926 г. в Новониколаевске) он еще был лишь в начальной ста¬ 
дии разработки, только в схематическом виде, намеченном применительно 

тюГГиТ СГ0 Стержню ~ к С РМ колонке, к трудовой деятельности 
людей. Несомненно, что рабочий план обещает быть интересным его не- 

ч2к°о Д : М Ж^ УЛеТ 0ИВ0Н ° ° ПУ6ЛИ “ в ‘-ем ‘Сибирском Шдагош- 
ческом Журнале» с тем, чтобы его затем можно было подвергнуть тща¬ 
тельной оцепке и проверке шпроких педагогических кругов ? 

План этот будет отличаться еще той особенностью, что он не будет 

: К0 Т ММ (ГраПКаи) ’ а матерпал в кем будет расположен 

сплошным текстом. Это делается по тем соображениям, что наличный 
состав работников массовой спбирской школы теряется в вопросе о том 
в ішком порядке расположить матерпал программы, ее подтемы и вопросы 

мето!пГп ИЧеСК 1 ПР0раб0тки с ле ™ Иногда он придумывает при этом 
методические фокусы, иногда творит курьезы, иногда идет по липни 
наименьшего сопротивления и прорабатывает одпу колонку за другой 

п* 
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но порядку. Никакого вскрывания связей между явлениями труда н явле- 
нпямп природы, между явлениями труда н явлениямп общества при этом 
не устанавливается, о марксистском подходе к жизни нет и речи, привы¬ 
кания у детей марксистски мыслить не происходит. 

Нужно дать в руки учителю такой рабочийЛлан, который уже 
подсказывал бы правильный распорядок тем, подтем и вопросов для про¬ 
работки, устанавливал бы правильные связи между тремя Сторонами 
жизни, предотвращал бы здесь извращения и уродства. 

Однако составители плана сделалп бы большую ошибку, если бы 
опп ориентировались на действительность, как опа есть, и не учитывали 
перспективы, не предпринимали сами через органы народообразова- 
шія и через местные общественные организации целого ряда мероприятии 
к улучшению условий школьной работы. 

Необходимо не только приспособляться к действительности, но и воз¬ 
действовать на ное, преображай, ее. Если учебный год краток,’ надо его 
удлинять, если посещаемость учащихся низка, надо ее поднимать сети 
учитель не умеет сам правильно планировать работу и проявлять свое 
творчество в соответствии с потребностями района, окружающего непо¬ 
средственно его школу, то надо его этому делу научить. Рабочий план 
конечно, не явится панацеей от всех зол. Вез мероприятий по повышению 
квалификации учителей и этот рабочий плап но разрешит задачи улучше¬ 
ния школьной работы. 

Конечно, СИБОНО все учитывает; оп устанавливает целую систему 
мероприятий, направляемых к удлинению учебного года, к боробс с не¬ 
посещаемостью, к повышению квалификации учителя и т. д. 

Если в среднем фактический учебный год в Снбпрп до сих пор пачи- 
пался в конце октября и оканчивался в апреле, то рабочий план ориенти¬ 
руется на 1-е октября, как возможный, реально осуществимый срок 
для начала учебного года, и 10 мая для конца учебного года. Одним словом, 
составители рабочего плана не хотят застудить действительность, а хотят 
своим планом ее подтолкнуть, продвинуть вперед. К этой же цели напра¬ 
влены два чрезвычайно серьезпых мероприятия, которые по Сибири ор¬ 
ганы пародпого образования намерены планомерно осуществлять Это 
во-первых, развертывайте сети школ для подростков, а, во-вторых’ 
открытие групп для семилеток при школах I ступени, т.-е. надбавка к 
школе I ступени одного года снизу. 

Первое мероприятие приведет к тому, что нормальная школа I ст 
освободится от пестроты возрастного состава учащихся и от наиболее 
текучей части этого состава (учащиеся старших возрастов), второе меро¬ 
приятие приведет к фактическому увеличению количества лет обучения 
для каждого учащегося, к уменьшению той же текучести и, следовательно 
к общему улучшению условий школьной работы. Опыт показал, что уча¬ 
щиеся старших возрастов позднее приходят осенью п раньше уходят 
ш спой из школы, так как именно они нужны в это время в хозяйстве 
именно их какие-то об’ективные условия задерживают в хозяйстве. Есть 
основания полагать, что при спиженпи возраста учащихся для приема 
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щего из себя более простую и мепее т ^ Р боЧего плана . представляю- 

зтих последних), с другой стобопы ™ Р ЦІ ЬІ и «Ровное содержант: 
пленных в создапию ^іГуслов’ий і" Меропр ™. наира- 

определенные достижения по поітпп отшошепии уже сделаны 

которые склонны скорее иреуменГГь “ 

Уже в 1924/26 г б— іпо/ ТТГХІ.ПТГ т, 3 ’ ем их п Р е У ве личиваті . 

/01.0 Іо / 0 школ ПОЛНОСТЬЮ И ПВаВИЛЫТп ооптт 

= Ж .-Ж = 

терпал ГУО’а (прпмепно йо»м тгп« Р еН1ИруяСь на программный ма¬ 
ковое содержание работы, но организоватГэтГрГботу ’’^ ““ бСреТ 
И по повой системе еще не умеет У Работу по новым методам 

он. учить- 

.- 

2шГпкГ Р Г«»™,"ся И . Б0Н0 *“ «— »■- 

з.а,п“ ь” ГГ,» ГГГ ” "О'». ~и т 

Из этого „ол.жо„;,я 

жат в другой плоскости Р№НЫ ЭТ0Г ° явлеппя ле ' 

иием этих программ усиленно потянулось к пополнению своих зпапий,' 
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к работе над собой, оно ясно увидело ту дорогу, по которой ему нужно 
итти в этом отношении; второе—это повышение развитости у детей. В до¬ 
кладе т. Смирнова имеются два следующих утверждения по этому поводу: 

а) Более сознательная часть крестьянства пред’являет к школе боль¬ 
шие требования (большие, чем только научить чтепию, письму и счету'). 
Этой части крестьянства правится, что ребята стали развитее, о многом 
толкуют, о чем «мы, бывало, и не думали». 

б) «По сравнению с дореволюционным временем...ребята производят 
впечатление более развитых: держат себя независимо, обращаются с во¬ 
просами, отвечают на вопросы довольно бойко и настойчиво добиваются 
ответов на свои вопросы». 

Но еще необходимо отметить одпо чрезвычайно важное мероприятие, 
которое осуществляет уже на деле ОИБОНО с целью фактического осу¬ 
ществления программ ГУО’а. Это—издание местных краеведческих учеб¬ 
ников. Уже в 1924/25 г. Сибкрайиздатом были изданы следующие книги 
с местным содерясанием: Осмоловски й—«Мы в школе» (вместо 
букваря), Венгров и Осмоловски й—«Мы в школе»—вторая 
книга для работ в школах Сибири. 

Книги эти, как первые попытки создания нового краеведческого учеб¬ 
ника, безусловно удовлетворительны. Авторы работают над их дальней¬ 
шим улучшением. К началу 1925/26 г. Оибкрайиздат подготовляет к изда¬ 
нию рабочую книгу для 3-го года обучения, задуманную очень хорошо, 
наполненную по преимуществу краеведческим материалом. Кроме того, 
цепным вкладом для школы будет составляемая местными работниками 
экономическая география сибпрн. 

Вполне пригодна, по нашему мнению, для употребления в старших 
группах школы Соцвоса и книга Ансона и Пупышева: «Наша сила—советы», 
хотя она предназначается и для школ взрослых Сибири. Несмотря на ю, 
что Сибирь—это Азия, что это—глухое место, здесь сделано немало для 
поднятия народного образования, и у СИБОНО уже мояшо кое-чему на¬ 
учиться п другим местам. 

Мы написали эту статью не с целью простой информации, а для юго, 
чтобы осветить на примере одпой определенной области ряд практических 
вопросов школьной жизни, а некоторые из этих вопросов поставить и пе¬ 
ред другими органами народного образования п перед самим Нарком- 
просом. 

Все эти вопросы имеют не только местное значение. Они стоят везде, 
а если они еще в скрытом состоянии, то их надо поставить, выдвинуть 
н наметить путь к их разрешению, организовать определенные мероприя¬ 
тия. Мы надеемся, что наша статья кое-что подсказывает в этом отношении. 


В. Есипов. 



ЗЛГРЯНИЧНЛЯ. 


Педагогический секретариат Интернационала работ¬ 
ников просвещения. 

Парижский Интернационал об’единчет учительские профессиональ¬ 
ные союзы полого ряда стран, в том числе п СССР; по он уделяет внимание 
не только вопросам профессиональной и общественной жпзни, а и вопро¬ 
сам педагогическим. Им создан специальный Педагогический секретариат, 
и на ближайшем международном учительском с’езде будет обсуждаться 
целый ряд педагогических вопросов. 

На совещании Представителей французской и бельгийской секций, 
состоявшемся 17 апреля с. г., задачи секретариата были определены сле¬ 
дующим образом: 

Критика системы воспитания в буржуазных странах. Наше понима¬ 
ние задач воспитания. 

И та, п другая работа будет вестись на основе широкого вовлечеппя 
рядового учительства. 

Классовое или нейтральное воспитание? Эта затянувшаяся дискус¬ 
сия будет подытожена международным с'ездом. Но секретариат признал 
необходимым Приступить теперь же к разработке проблемы вос¬ 
питания с марксистской точки з р, е н и я. 

Прп секретариате создается библиографический отдел. Материалы 
будут собираться по всем странам референтами секретариата, которым 
поручена централизация материалов и использование их для составления 
статей и докладов. В настоящее время памечены референты по следующим 
вопросам: 

Общая психология в связи с социологией. 

Экспериментальная психология. 

Индивидуализация Преподавания и самоуправление учащихся. 

Комплексы, комплексный метод и распределение материала по степе¬ 
ни трудности. 

Ручной труд; цели его и методы. 

Организация народного образования (ступени). 

Подготовка учительства. 

Совместное обучение и половое воецптаппе. 

Секретариат предлагает национальным секциям Интернационала 
просвещенцев также создать педагогические бюро по образцу, Принятому 
Интернационалом: одип педагогический секретарь и референты по спе¬ 
циальным вопросам для переписки с соответствующими референтами 
Педагогического секретариата Парижского Иптернационала. 

На прошлогоднем (Брюссельском) с’езде было решено приступить к 
изданию педагогической библиотечки и в частности учебника истории. 
Но предварительно требуется достижение согласия относительно понима¬ 
ния исторпп й ее преподавания. Совещание высказалось за издание: 1) ме- 




РУССКАЯ. 


Как работают школы Московской губернии. Сборник, под. ред. Н. М. Секции Ссц- 
воса МОНО. 

Маленькая,но бесспорно интересная книжечка.Она—несомненный показатель того г . 
как внедряется в практику программа ГУС‘а, как постепенно школы втягиваются в об¬ 
щественно-необходимую работу, как растет, насколько выросла массовая московская 
школа, даже II ступень, где, как правило, дело несравненно хуже, чем в первой. Но 
в книжечке не только практика подведения итогов, но и три теоретических статьи. Из 
них. несомненно, самая яркая статья т. Шульмана «Чему мы учим в начальных школах» 
На этот вопрос он отвечает так: «Работать по новому, мыслить гто новому, жить,по-новому,, 
чувствовать по-новому, по-новому отдыхать». 

Это все верно^Только слишком тихо звучит мотив борьбы:только пионер-органи¬ 
зация и т.д. почему-то учат чувствовать по-новому. И только. А жить, работать, бороться? 
Напрасно. Неправильно всю роль пионер-организации так уменьшать, не следует зату¬ 
шевывать и борьбу. Нам бороться приходится игридется. И все же эту книжечку с ин¬ 
тересом и пользою прочтет не только работник Московской губернии, но каждый, кто 
следит за ростом нашего школьного строительства. 

В. Н. Шульгин. 


Весенняя работа в школе. Методическое письмо Н. М. Секции Соцвоса МОНО. 
♦Новая Москва» 1925 год. 

Основной вопрос, который стоит теперь перед каждым типом учебного заведения — 
это вопрос о связи между трудом и теорией, между умственной и физической работой. 
Есть общественная работа в школе—школа поняла программы ГУС'а, і ытается 
их осуществить. Нет—нет. Есть общественная работа—школа сделала несколько шагов 
по направлению к трудовой, социалистической школе, по направлению осуществления 
заветов Ильича. Нет—нет. Вот почему каждая книжечка об общественно-необходимой 
работе школы, о связи ее с программой интересна. Тем более интересна эта книжечка, 
которая говорит об общественной работе ряда школ, уже осуществленной работе, 
к тому же школ Московской губернии. Но она не только говорит о различных видах ра¬ 
боты, но пытается дать классификацию их. Пусть ошибочную, не до конца продуманную, 
но, как первая попытка, бесспорно интересную. Показательно то, что МОНО, как прак¬ 
тическую, осуществимую задачу перед массовой школой весной, ставит: «1) физическое 
оздоровление, 2) живое непосредственное изучение окружающей трудовой жизни и 
природы путем экскурсий и исследований, 3) активное участие в общественно-полезном 
труде». Это, несомненно, большой шаг вперед, большое завоевание. Правда, есть сбой. 
«Завершение этого изучения общественным трудом, направленным к воз¬ 
действию на окружающую трудовую жизнь с целью ее улучшения, является второй 
степенью этого углубления». Это сбой, потому что проскальзывает тенденция рассматри¬ 
вать общественно-необходимую работу, как способ закрпеления знаний, как иллю¬ 
страцию к пройденному. Между тем роль общественно-необходимого труда не в этом, не 
столько в этом, но в другом. Из нее надо исходить. Но то, что главное внимание в «Мето¬ 
дическом письме» уделено именно общественно-необходимому труду, показывает то г 
что оно подводит итоги осуществленной общественной работе. Это чрезвычайно важно. 
Надо пожелать, чтобы широкие круги школьных работников познакомились с этим пись¬ 
мом, чтобы в пределах Московской губернии в настоящем же учебном году удесятерилось 
количество школ, ведущих общественно-необходимую работу. 

В. Шульгин. 


А. В. Янковская-Байдина. Два года работы.(Из практики 14 опытной школы МОНО 
при Центросоюзе.) Издание «Новая Москва», 1925 г. Из серии Библиотека «Вестник Про¬ 
свещения». 

Взсьма интересная для просвещенца-—педагога I ступени—книжка.Автор в ней 
описывает опыт работы во второй, а затем в третьей группе I ступени. Шаг за шагом чи¬ 
татель можіт проследить, как сборная, неорган тзованная группа ребятишек превращает- 
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-тание органиэ'ацнонных^н^выков', обраэо^пгютекал П ^ ИвМаМИ иостигало<: ь воспи- 
жательно. Р о- непрстенциоэно, в высокой степени правдиво и соіер- 

Во °первы х^болыцое в н и м ание о б ^ Г” В опыте. 

НО верно и прочно возраставшую „ 80 пняТпсн ГГвТЛТ " 3 ™“ уЧащиХСЯ , медленно, 
новая школа, новые цели воспитания новое го Ѵп!І° Р совершенн ° правильно учел, что 
прочной базы в самоорганизации ребят Ппемп ™ "' Р аботы не могут развиться без 

самоорганизации укреплял всТработу группы У " Ь Чувотвуется ' в мере рост 

В частности свобод ной Н драматазацтГ < Нельэя*сказат ЯТИЯ, б* ТаКЖ6 ивне У чебн °Я жизни, 
могли выливаться только в форму драматазаиии игім о внеучебн * в интересы ребят 
чение. Но дело не в форме а во вним^епькоГ Р ® Луч ? йное ' 6ыть может ’У вя е- 
■сам, подходе, полном сердечного отношения к по| 1 хояе к ов °бодным детским интере- 
интуиции. ручного отношения к ребятам и большой педагогической 

оговориться, не Дальтон К пл^ В априспособ НаЯ ’ В * е0 ™ Д альто »-план в I ступень. Спешу 

ный план. Попытка не может не быть признанТудачноТи^г’' 0 '' 6 “ К ' ступени ла б°ратор- 
мательного отношения и множественного продолжения эаслуживающей изучении, вни- 

ГУС а Ч м Т о°жГГл С : адГатЖ^^ В ™ работы по схемам 

в программном материале не выявлена ппгта™я еДуе уКазаТЬ ’ чт0 идея схемы ГУС’а 
нецелостная работа. Основная нить комгтлеіги”” Четк0 - °'™ г0 И получилась лоскутная, 
ребят. Я думаю, чтотут вина нев новизне ппогпям СХемы ГУС ‘ а «е доведена до сознания 
-а в том, что автор не до конца уяснил себе гмыглТй” отоутстаии оп “та в работе по ней, 

не видя® совсем^вердо^^аправле^яѴігг^ес 470 "б в “ йр ^ 

• пол ити ческого^іоспн та ни я: автор больш’е ид^ебя^ 

нигде не ставится о^какТсно^ая 0 'пед°аго° СП ч ИТаНИЯ ав 1 ором совсем не затрогивается, 
ствуется. Неудивительно поэтомѵ 1' вдаг °™ческая проблема, совсем в книжке не чув- 
В 1924 году? У ' то нет ни звука о пионерах, а как это возможно было 

в общем 0 к1Г; е и ЛЬ о С ™\ В п Ге Ь з1^ И оТпыта И П ° НИЖает ценность этой весьма интересной 

_ М. Листрак. 


Обзор литературы по психотехнике, доступной для учителя. 

1. Г. Мюнстерберг. «Психология и экономическая жизнь» М 1074 іт 

I' ф Липман. «Выбор грофессии». М. 1923. Ц. 25 к ЖИЭНЫ> ' М ' 1924 ’ Ч- 1р - 
•фессии.) Харьков. 1923. Ц. 40 к Р ' роблема профессионального подбора». (Выбор про- 

гический очерк. Часть '"м Г^П ™ в “^ Ь ц Пр ° яэво Дительность труда». Психофизиоло- 

6. г. Шлезингер. «Психотехника и наука о производстве» И 40 и' 
ксимума Ы Т°а Х работГ, которую^ы^ли в^олодные*” разВЙТБ п Р°нэводительность до ма- 
которыми жила страна в Р дореволюционное ввем^ лілж^ыі проиэвоиств ®н н ые нормы, 
Началось время бренного превзойдены. 

результатами чС^ ловольству ^ я теми 
ппо -я.я а * ч е р а, и ищет возможности увеличить гюопѵкііию 

главными задача^- улучшить ИТЬ произволятелвя ость труда, надо работать над 7 тремя 

1) технику производства, 

2) организацию и управление, 

3) работу каждого отдельного человека. 

играет Л о°г В р е о Ч мну ю И пол ь К ихя Я В В0пр0се о6 Увеличении производства 
ства переживаемого характерная черта процесса улучшения производ- 

Р сейчас во всем мире,—ввести в производство научную ооганичапто 

руда, стремление использовать силы работника на все 100°/ 0 . Р 

„” ереИКИ случаи . когиа У нас, в СССР, после тщательного изучения условий оабо- 

™мен Р енГТТаГе И - Т п Р7Д о ОВ и Ы з Х в Г “Тл Л^тТ™ я — я паженных 
н ’ Р и зводительно.цть труда поднималась на 50— 
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100°/ 0 . В частности из американской литературы известен поразительным пример по¬ 
вышения производительности труда рабочего-каменщика ка 300°/ 0 . 

Делаем выписку из книги К. Кекчеева: «Внимательно изучив движения каменщика 
(при кладке кирпича), Джильбрет оставил (в этом процессе) всего 5 движений, оказав¬ 
шихся необходимыми, вместо 18. Такая экономия движений повысила производитель¬ 
ность труда в 3 раза»... 

Учитель вовлекается в это движение НОТ. Насколько это движение глубоко, 
показывает нарождение, существование и развитие у нас «Лиги Времени—Лиги НОТ»~ 

При некоторых у аркоматах организованы секции по введению НОТ. 

Учитель должен вместе со школой посильно участвовать в пропаганде и е ведении 
НОТ всюду, где это в его силах. > 

Как к этому подойти? Прежде всего хотелось бы дать краткие рецензии на бро¬ 
шюрки по одному из главных вопросов НОТ: попсихотехнике. 

Что должен знать учитель об этой науке? Психотехника изучает связь между рабо¬ 
той и характером человека, изучает условия,в которых работа будет протекать с наимень¬ 
шим ущербом для человека и с наибольшей продуктивностью. { 

Таким образом психотехника есть наука оправильно м р а <Лп р е- 
делении людей соответственно их сидам и способностям 
по профессиям. 

В рецензируемых книжках и поставлены основные вопросы психотехники. 

1. О роли и значении психотехники в хозяйственной жизни страны и отдельного 
учреждения (история зарождения психотехники, первые ее шаги в условиях амери¬ 
канской действительности)—в книгах Г. Мюнстерберга и Шлезингера. 

2. О значении правильного выбота профессии и методах определения профпригод¬ 
ности (Липман), о профориентации (Ф. Дунаевский). 

3. О возможной связи школы и психологических лабораторий (Н. Левитов). 

4. О главных задачах в деле повышения производительности труда по отношению 
к работающему человеку (К. Кекчеев). 

* * 

* 

Книжку Мюнстерберга следует прочесть. Мюнстерберг соединил в себе, с одной 

стороны, психолога, одного из начинателей психотехнической науки, с другой стороны 

экономиста. «Требования практической жизни,—говорит Мюнстерберг, -заставляют 
нас сейчас 1 чрезвычайно тщательно отнестись к вопросу о выборе профессий молодыми 
людьми. Никакая расточительность ценных благ не носит столь пагубного характера, как 
расточительность в человеческом труде, обгоняющаяся тем, что живая рабочая сила на¬ 
рода распределяется в полной зависимости от случая и что совершенно не обращается 
внимание на необходимое соответствие между трудом и работником. Сохранение наци¬ 
онального богатства, прекращение хищнической политики и легкомысленного расточе¬ 
ния государственных сокровищ: лесов, горных богатств и рек, должно стать боевым ло¬ 
зунгом. Еще более серьезным лозунгом, совершенно необходимым, является лозунг- 
ориентация на из чение подростков с тем, чтобы указать им наиболее нужные для них 
пути вжиз-и. В этом деле перед психологом раскрывается широкая арена деятельности . 
и необходимо воспользоваться новыми точными методами, как только они будут в совер¬ 
шенстве разработаны экспериментальной психологией». 

В целом ряде примеров о выборе подходящих людей Мюнстерберг дает сведения 
об опытах с вагоновожатыми электрических трамваев, об опытах с мореплавателями, 
об опытах с телефонистами. Он ставит вопрос о групповой психологии и затем ^рассма¬ 
тривает достижение наивысшей производительности труда, влияние упражнений и обу¬ 
чения, приспособление техники к психологическим условиям, вопросы экономики^,, 
движения, проблемы монотонности, расстройства внимания, утомление, физический 
и социальные факторы в деле производительности труда. Затем идет глава о достижении 
желаемых психотехнических опытов, об удовлетворении экономических потребностей, 
об опытах над действием рекламы и очерк «Грядущее развитие хозяйственной психо¬ 
логии», говорящий о колоссальной роли экономической психологии в будущем. 

Так мы приходим вместе с Мюнстербергом к необходимости изучения психоло¬ 
гии профессий и психологии работающего челвека для того, чтобы помочь выбрать 
ту или иную профессию, помочь развернуть свои возможности. Это—центральный во¬ 
прос психотехники. 

Книжка может быть интересна учителю. К сожалению, цена ее несколько дорога 
(1 рубль), но для библиотеки она должна быть использована. 


Книжка Шлезингера содержит в себе следующие главы: Основы науки об_адми¬ 
нистративно-технической организации промышленного производства. Система Тейлора, 
ее основы и пробелы. Использование психотехники для разработки методов админи¬ 
стративно-технической организации промышленного производства. Изучение элемен¬ 
тов времени и движений. Влияние окружающих условий. Понятие о нормализации и необ¬ 
ходимость ее. Организация производства. .Ограждение от несчастных случаев. 
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На наш взгляд, расположение книжки удачно. 

ничаіши ГІІ 6 сов Р еме нной науки, посвященной административно-технической орга- 
низации промышленного производства, стоит изучение человека как работника 
в большом коллективе. Работник выступает то как р у к о в о д и те л ь чужих 
работ, то как исполнитель собственной работы- человек-^Ѵко 
помо^> ЛЬ И 0ргаНИЗат °Р' и исполнитель. Ясно, что нужно изучить те условия, которые 
+е2^а кІк Ч мп° ВеКУ работа Т ь и осуществлять лучшие условия для того, чтобы работа П Р ро- 
+екала как можно целесообразней. Отсюда и возникает наука овыборе н а и более 
/ Л л еС д° 0бразных Условий производства. Начиная с Тейлора 

шении' ! ?ыбопа а ^ Р0КИХ ' > Ф°Р м У ли Р> ,ет всч яснее «ень определенные требования в отно^ 
Д„° ра Расположения инструментов и орудий, в отношении выбора места для 
настсп™ ^!"””' вентиляции, в отношении правильного расположения отдельных 
’ механИческог ° Оборудования, правильной системы учета и подробного 
паботѵ и 1 НИЗНИ проиаводотва - в °е это имеет большой смысл для того, чтобы направить 
йегпьиЛ!. 0шую ступень производительности. В то же время работу машинвсегда можно 
®°" РУЧеСТЬ " оценить соответствующими цифрами, но работа человека— 
так явление, которое должно изучаться и изучаться. Здесь число неизвестных 

„ий !“"! и выяснение их так затруднительно, что лишь после длительных колеба- 
нии удалось нащупать и перейти к определенным способам испытания и таким образом 
перейти к вопросу о выяснении призвания, о выборе профессий и о содействии в этом 
направлении подрастающему поколению. Так зародилась психотехника. 

„„ В ииижке есть описания и фотографии разных приборов; изображены: такто- 
^Ій^ ПрИб0р ’ У потрвбля >ощийся для испытания чувства осязания, импульсометр— 
"Р„° Р для определения импульсов силы, аппарат для определения способности одно- 
“Г 60ТаТЬ ДВуМЯ руками й целый РЯД других приборов. Очень интересна глава 
гіГ/ ішт 'п™ движении. Самое ценное в этой книжке—ясные и ценные фото- 
^* ЦИТа и Психонев Р ол одического института. Они дают представление о том. 
ппои«пп^ е ^° Р0Ш х Й маоте Р' Фотографии циклограмм тех путей движений, которые 
производит рука работающего столяра, сапожника, слесаря, фотографии, указываю¬ 
щие постоянство тех путей, которыми пользуется опытный рабочий, чрезвычайно по¬ 
казательны. Как известно, изучение движений дало Тейлору колоссальный материал 
для т .го. чтобы построить систему рациональной организации труза на заводг. Мсског- 
ский Центральный институт труда путем изучения движений рубанка и зубила при- 
шел к интереснейшим результатам относительно дальнейших задач, которые стоят перед 
ітиі в области педагогики труда, инструктирования его и т. д. Затем в книжке даны 
образцы опросных листов для определения пригодности к данной профессии, напр., 
«металлистов», и, наконец, в таблицах указаны нормы качеств, необходимых для различ¬ 
ных специальностей в металлообрабатывающем деле. Эти таблицы интересны, их надо 
прочесть и оценить, критически к ним отнестись. По всему этому книга может быть 
интересна для учителя и может дать целый ряд поводов для бесед с ребятами старших 

КЛАССОВ. 

Книжку следует прочесть тем учителям, которые интересуются вопросами орга¬ 
низации труда и выбора профессий. 

Цена книжки 40 коп.; содержание книжки ясно, сопровождено рядом документов, 
изложение обстоятельно, книжка снабжена отчетливыми иллюстрациями. Книжка дает 
введение в вопрос о психотехнике. 


Книжечку Липмана следует иметь в библиотеке каждой школы 7-летки и выше, 
в библиотеке Дома просвещения, учительских курсов и т. д. 

Очень сжато эта книжечка ставит вбпрос о выборе профессии. Именно: 

1) Организация подбора профессий должна обслуживать интересы всего народ¬ 
ного хозяйства, содействуя привлечению рабочей силы к тем областям труда, в которых 
имеется недостаток в рабочей силе, и, наоборот, содействуя отвлечению рабочей силы 
от тех областей, в которых предложение труда превышает спрос. 

Организация подбора профессий должна обслуживать интересы трудящихся, 
содействуя выбору для них таких занятий, в которых они могли бы достигнуть возможно 
большего успеха. 

В практике современной жизни эти вопросы имеют громадное значение. О. Лип¬ 
ман приводит статистику перемен профессии и показывает, что эти перемены настолько 
распространены, что представляют не малый ущерб для государства. Рабочие должны 
покидать работу вследствие непригодности, неприспособленности, с‘ другой стороны, 
масса рабочих чувствует неудовлетворенность своей работой. Только немногие могут 
сказать, что они нашли в жизни настоящее место. 

Отсюда задача п о м о ч ь в выборе профессии, указать человеку, для какой ра¬ 
боты он наиболее подходящ, но как это сделать? 

Тут есть целый ряд попыток: прежде всего изучают те свойства, которые нужны 
для определенной профессии, а потом подвергают испытанию каждое из требуемых пси¬ 
хических свойств у человека, ищущего работу. Таким образом получается характери- 
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стика рабочих возможностей человека, которую можно представить в баллах. Сравни¬ 
вая деятельность рабочих, направленных после испытания в производство, мо * но с / и “ т ^ 
о том какой уровень измеренных психотехнических качеств делает человека пригод¬ 
ным для работы. Отсюда возможна к о н с у л ь т а и и я ищущим определенной про- 

фессии. А 

Липман указывает, что при многих производствах есть исследовательские бюро. 

которые и работают в этом направлении. лпактических же 

Наиболее ценна в этой книжке серьезная постановка вопроса, практических же 

указаний в этой книжке искать нельзя. Книжку эту нужно прочесть для тог , 
разобраться в постановке вопроса. 

*♦* 

Работа тов. Дунаевского интересна подходом к теме. Автор говорит о большом 

социальном значении правильного выбора проф. труда: яп Если 

.«Работа, не соответствующая способностям, действует на человека, как яд Если 
она не по силам, она ведет к переутомлению; если она легка, то не ,ал ° ляя " оял ™ ло \ 
века и оставляет их неиспользованными, между^хем тон самочувствия раб0 6 Ч ° ° ^оит 
века—это тон его жизни. Поэтому урегулировав профессионального подбора ст 

перед человечеством, как важная проблема». „„„„оЛногтей 

Дальше автор останавливается на вопросе о развитии спосооност 
и это—вторая главная мысль, содержащаяся в брошюрке. 

«Существуют ли способности, как нечто неизменное или хотя бы прочное. Можно 
ли вообще говорить относительно жизненного пути человека, полагая заранее: пре¬ 
дел его достижениям, пока вопрос об изменяемости способностей остается открытым.- 
Отсюда автор переходит к практическим вопросам: л 

Как производить профессиональный отбор; можно ли базироваться на пр Ф 
сиональной ориентации, т.-е. на тех влечениях и запросах, которые ^ ки ’ 

ник, ищущий работы? Для ответа на эти вопросы необходим анализ профессии с точки 
зрения тех рабочих свойств, которые требуются от работающего человека. 

Автор ставит дальше вопрос об упражняемости, о внутренней взаимозависимости 
свойств, о «структуре» личности. . 

В книге нет результатов лабораторной проработки вопроса,-скорее эта работа 
имеет значение для постановки вопроса в наших условиях и, как наиболее значитель¬ 
ный вывод книжки, следует отметить; проблема профессиональной ориентации должна 
быть понимаема не как проблема однократного лабораторного испытания, но как пр 
блема динамическая, как проблема пробуждения, выявления, развития и возбуждения 
заложенных в человеке потенций. Поэтому проблема изменения человеческих способно¬ 
стей неизбежно переплетена с проблемой развития этих свойств, вне которых она теряет 
свой жизненный смысл. 

Дело удовлетворяющее и посильное позволяет человеку гораздо более полно из¬ 
жить свою жизнь, вложить в работу высшие свои свойства. Надо всячески искать воз¬ 
можности приближения к разрешению этой задачи. Для продумывания этой проблемы 
книжка нужна. 

* * 

* 

Брошюрка К. X. Кекчеева исходит от работающего в производстве человека и рас¬ 
сматривает те основные условия, которые нужны для интенсивной работы человека в 
производстве. Здесь описана степень влияния не всех, но главных условии, влияю¬ 
щих на работу человека: профессиональная усталость, освещение рабочих помещении, 
правильность, точность и целесообразность рабочих движений, правильность рабочих 
положений, экономия рабочих движений. Остается еще много вопросов, которые надо 
осветить, поскольку они влияют на работу,—вопросы питания, отдыха, сна, влия ния 
окружающей обстановки, температура, давление, влажность, звуки, ритм. Главное же 
не надо забывать ни на минуту, что человек работает в производстве не один, а окружен¬ 
ный группой людей, т.-е. в коллективе. А вопросы коллективной работы со¬ 
вершенно не поставлены. Но и то, что есть в этой книжке, необходимо прочесть учителю. 
Книжечка интересна. Перечислим наиболее характерные вопросы, имеющиеся в книге: 
число несчастных случаев в разные числа, время дня; число несчастных случаев в разные 
дни недели; производительность труда в различные дни недели; важность рабочей ме¬ 
бели, инструментов; показана важность замены плохого освещения рационально устро¬ 
енным. Результаты—увеличение производительности, уменьшение брака, уменьшение 
числа несчастных случаев, улучшение дисциплины, улучшение гигиенических условий. 
Любопытна диаграмма—связь между освещением и числом несчастных случаев. 

Тут имеется целый ряд диаграмм, очень простых, но тем более значительных, 
диаграмм, которые могут быть использованы в рассказах товарищам о важности устрой¬ 
ства гигиенической обстановки и в рассказах старшим ученикам. Дальше вопрос ста¬ 
вится еще интереснее. Относительно искусственных источников света, равномерности 
освещения дан целый ряд рисунков и фотографий, напр., завод Форда, освещенный сна- 
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с пользой просмотрены школьникам ирпичей из ве Р*них и нижних рядов могут быть 
возбудить не одну беем ѵ о том совмес ™° о учителем. Вокруг этих картинок можно 
кирпичи В фундаменте Это4пп!м-: К а К Нужн0 Р а б о т а т ь, как нужно класть 
него, в свое время Тейлор показал’7? ВООГО Р ° Д * класоич ® окии пример. Ведь исходя из 
вания кирпичей увеличивает ’ «о правильяый способ под'ема, переноса и уклады- 
Пп „ "* увеличивает производительность больше, чем в 5 с половиной пяч 

будет дальше пиа™Г° ° ТН Ка И для У чеников * обдумывающих свою работу, интересна 
установленная чернильни Р иа П поп^-а° ВКИ каниеля Р ского стола: правильно и неправильно 

илями* и диаграммам^Книжка™ а”м Д нь И нуж^Г Н ° Г0 ВН ™^^ В ° 0 ’ ЙсВВ * П * В ”*°™ Й и І ^ л ”^'р 1аЫ 

наблюдения* и^работа*** р^миТля ЯМКЕ 
кую-нибудь профессиональною слун^у ,ЮЩУІ ° СТУПеНЬ ШК ° ЛЫ ИЛИ посту пающич на ка- 

лаборатория**^ в^о^ами'Тгамбѵп*'? 6 " 3 расскаэу 0 том - как связана психологическая 
сотрудничай? ШК0Лами в Га ”бурге и что нужно для того, чтобы школа и лаборатория 

1) Учитель должен точно знать проблему и методы 

цам во іремя°учебЕой “ аанать - * а “ ~ консультировать учитель своим питом- 

3) Работа школы и лаборатории должна быть в постоянном взаимодействии 

работает Р Т 0 Ш П теоГ Л Ппо Ч 6 С е° Й лаборатории ’ основанной М. Нейман, в настоящее время 
социальное з на чей и й Пр<блема психологии подрастающего поколения и культіфно 

Лаборатория работает в Р азных Ле нТп Р авлениях-**“ ВаЖНЫе ЧаСТИ Раб ° ТЫ ла6оратории - 
которые^ В ло 1 п 92 п™°5л 6ЫЛ0 организовано 12 групп из числа учителей и студентов, 
Воттемы исследовании сотрудника лаборатории изучали определенные вопросы, 
собностей Лилопогиче; исоледование математических способностей, технических спо- 
ученик» ;^^Жк5Г И “ ** Т - "■ Пр ° ВерКа ° ПЫТ0В ° ° тб0рн0й °" ооо6я - 
2) При лаборатории организуются постоянные курсы 
заключается ? тоІГи ^ психол °™кеской лаборатории, ее организационная задача 
школьной практикой Каждую данную тему поставить в постоянный контакт со 

страняется далеко в жи, УП "р явля !° тоя тоЯ центральной ячейкой, работа которой распро- 

страняется далеко в жизнь. Вся работа в этих группах ст р ого коллективна. 

по работам Тогк^коТ 0 ”’ ЧТ ° ЭТ ° Т 0,10006 вполне в ° 3 можен и у нас. Мало того, судя 
опытной станции посопи 1 „ аратовокой психологических лабораторий, по работам 1 ой 
Лабопятопим п РД МУ °^Р азованию * такие методы начинают прививаться и у нас. 
ные шшы к2ІГ.Т' большую работу по отбору учеников в высшие народ- 
лению пооіеггиоизпккь- 8 учительокую семинарию. Дополнительные школы по опреде- 
годности Р ичѵняют .~ 011 пригодности учеников, по изучению психической профпри- 
эксперментальное иго^о*’* ученияов на свою профессиональную пригодность и вед»т 
со школами с опной ' В ° Я работа лаборатории ведется в тесном контакте 

’ Д стороны, в тесном контакте с жизнью с другой стороны Пля наг 
работа лаборатории особенно ценна тем, что она привлекает^ учительские кружки 

работу^сследов^тельск И ”° детских иоллективов, вносит все время в текущую школьную 
раооту исследовательский момент, приближает науку к жизни. 

_ И. Розанов. 

Ц. 35 к°2 Щ ое"зд ННаЯ Раб ° Та ШК ° ЛЫ " " рограммы ГУС'а. В. Н. Шульгин. М. 25 г. 51 стр. 

и затро НВб “ Я „ КНИЖКа Т ' Шульгина написана живым,заинтересовывающим языком 
их 3а Г„™ ѵ” " ““ В ° ТреПеЩуЩИЙ В0ПрОС школы: программы ГУС‘а на местах— 
на местах проведение в жизнь и те результаты, которые получаются 

нить себ^ новый понимании их - Из ннижки видно, как школы пытаются уяс- 

Гй^оГ “ ™ ра6оты ’ Диктуемый программами ГУС'а, и вливают содержание 
тей работы школы анные Ф°Р МЫ ' или ж®, не поняв и не прочувствовав смысл новых пу- 
лГш а « б ГмГ„° 1 на0елением ' 0 которой говорят ГУС, пытаются заменить их одними 
Э(Ь4ект^погілшаетге^ а подержания «сидячими комплексами». И в этом последнем случае 
^ такой же, как в старой школе, где знания, получаемые ребятами, не 




связывались с практикой и потребностями окружающей жизни и не отвечали на запросы 
и сомнения повседневной работы ребенка, на которые он ищет ответа и на которые долж¬ 
на давать об'яснения новая школа; а так как повседневная работа школьника тесно 
связана с жизнью его среды, то и школьная работа или вплетаемся в жизнь среды, семьи, 
быта деревни, волости, жилтоварищества, всюду внося свой *коммунистически-органи- 
зующий принцип, или же отрывается от жизни, замыкаясь в школьных стенах и невольно 
окостеневая в них, прн чем те знания, которые вкладывает учитель в головы своих уче¬ 
ников, не облекая их в плоть и кровь окружающей жизни и не закрепляя их повседнев¬ 
ной практикой, быстро улетучиваются и наступает рецидив безграмотности. 

Это хорошо поняла новая школа, и в программах ГУС‘а четко отобразилась наша 
задача в ближайшее время поднять хозяйство республики на невиданную высоту и тем 
самым улучшить жизнь, улучшить быт и начать подготовку к этому со школьной скамьи, 
соединив воспитание детей, как учил Маркс, с материаль¬ 
ным производством 1 ); научить детей организованно бороться с повседнев¬ 
ностью, улучшать ее и других побуждать к тому же. 

И автор с большим революционным чутьем и педагогической зоркостью видит 
элементы истинного понимания новых программ и возможность правильного проведения 
их в самых рядовых школах, работающих с помощью населения для населения. Школа 
мостит мост, исправляет дороги, ставит верстовые столбы с дощечками и надписями, 
при чем школьники сговариваются с ребятишками из соседних деревень; эти первые здо¬ 
ровые шаги деревенской общественности особенно ценны в тех глухих углах, где подростки 
и молодежь соседних деревень соприкасаются друг с другом только в раздорах и кулач¬ 
ных боях. Школа борется с самогоном, обобщает цифровой материал и дает грозные вы¬ 
воды: «пропит ремонт школы»—«пропито здоровье детей». 

Школьники секретарствуют на сходе—прекрасный экзамен школе и целесообраз¬ 
ности новых программ и еще более прекрасный стимул к усвоению технических навыков, 
разборчивого и складного письма. 

Школа поднимает вопрос о пожаре в деревне и углубляется в вопрос о горимости 
деревни и мерах борьбы с нею—здесь и ревизия деревенской общественности, унасле¬ 
дованной от старого строя, и перспектива строительства новой деревни из огнестойких 
материалов с древонасаждением и пр., и пр. Школьные группы осматривают погреба и 
тем самым перетряхивают замшелые методы домашнего хозяйства по приготовлению 
и хранению зимних запасов. 

. Школа дает научно-обоснованные предсказания погоды и борется с малярией— 
это лучший, незаметный, но самый плодотворный подход к антирелигиозной пропаганде. 

Школа организует детский сад, устраивает уголок матери, площадки для малы¬ 
шей, школьный кооператив, сел.-хозяйственные кружки, это уже настоящая переподго¬ 
товка масс, где есть и агитация, и пропаганда «показом», и вербовка новых работников и 
практический закал их. Школа работает по землеустройству, электрификации деревни 
при чем согласует и увязывает свою работу с организациями РЛКСМ, пионеров и жен¬ 
отдела и таким образом, использует все живые силы деревни. Так работают деревенские 
и городские школы, являющиеся пионерами программ ГУС'а. Но рядом с этим автор 
очень ярко рисует школы, не понижающие сути программ, где неуменье воплотить их 
в жизнь влечет за собой казенщину, мертвечину в виде замены их «сидячим комплексом» 
и автор очень тонко вскрывает, как эта казенщина уже пускает в жизнь свои цепкие 
корни, хотя бы в виде попытки издания «новой книги», приспособленной к «сидячим ком¬ 
плексам». Автор очень метко подчерк:вает грэдное и непедагогичное обсиегті ленке 
Ленина некоторыми шкотами, где даже ленинские уголки смахивают і а иконостасы 
Эти иконостасы стирают личность Ленина и растворяют ленинизм, суть которого не 
в показном пафосе и внешних реликвиях, а в действенной любви к трудящимся в 
стремлеі ии и уме ии гс зн ть повседневны: нужды масс и организовать обслужива¬ 
ние у х. Описание работы школ сделано т. Шульгиным с большим революционным 
темпераментом, вызывает в читателе живое настроение под'ема к творческой работе 
и вполне соответствует тем эпиграфам из сочинений Маркса и Ленина, которые стоят 
на заголовке ее: г 

«И вот поколение, которому теперь 15 лет и которое через 10—20 лет будет жить 
в коммунистическом обществе, должно все задачи своего учения ставить 
так, чтобы каждый день в любой деревне, в любом 
городе молодежь решала практически ту или иную задачу общего 
труда, пускай самую маленькую, пус<ай самую простую) (Ленин). 

«Ничего не стоит никакая школа, никакой университет, если нет практического 
умения» (Ленин). е 

«Философы лишь об'ясняли мир так или иначе, но дело заключается в том 
чтобы его перестроить» (К. Маркс). 

_ А . К. 

*) «При разумном общественном строе все дети без исключения, начиная с девя. 
тилетнего возраста, должны будут принимать участие в производительном труде». Резо, 
люция 1 конгресса I Ком. Интернационала, написанная Марксом. 
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зования. Современное крестьянство особенно Э мп К п РИ ^ ИКаЦИИИК ° ЛЛекТИВНОГОЗемлеполь ‘ 
получения знаний, без которыхТоднять ппоч. ДвЖЬ ' ВП ° ЛНе осознало необходимость 
сюда тяга к учению, тяга к созданию своей к' Лст хозяйства невозможно. От- 

ственно, на хозяйстве ученика, учитывапшей„ѵтт, К ° я ШК0ЛЫ ’ базирующейся непосред- 

воспитанию советского крестьянина коопепатпп^ ДЫ данного района и способствующей 
щколы крестьянской молодеж”, Н воюіикакпиий 0 нстіепип І » 7еКТИ “ ИСТа ' Эт0ТТИП новой 

кружков или путем реорганизации шкпп п Р®д ко стихийноиз сельскохозяйственных 

оформления, „ немал Р о надо буяёт затратить энепгои и тГ™*' намл ”тсяеще в 
создание. Реально в 1925 г. мы стпемимся и птм-аи™” И тво Р че 5 тва на окончательное его 
ской молодежи на уезд В настоящее нпемя н Р анизаиии хотя бы одной школы крестьян- 
союзным республикам^ Ппавда они истепч ИМееТСЯ УЖВ П ° РСФСР 252 и др Угим 
виях, не имеют Достаточного оборудованиГи го!!1?Л ЯТСЯ 8 тяжелых материальных усло- 
педагогического персонала, что Р П ри незначитепн*гствующим образом подготовленного 
вопросу и отсутствии программ ’еше бппнпт количестве литературы по этому 

га н имеет своей целью Р встполнитГэтот пТпйе РМ п ИТ раб ° Ту ' Вышепоименованная кни 
школе крестьянской молодежи Ленинградского губо^ГгуТко^а 'рЛКСмГ К ° МИС ° ИеЙ П ° 

там для школы И к Р рестьянсксй Т молоп еРВОЙ—МеТ ° ДЫ работы и программы по всем предме- 
сельскохоз. нруж^Год^ содержание Р работ 

В главе о методах работы составите п и ° сновных ячеек для ее возникновения, 

быть культурным деревенским пяггапи «назначениешколыкрестьянскоймолодежи»- 
агрономических мероприятий в повсешевной°п^Г ТВеНН °' ПОЛИ ™ ЧеСКИХ и хозяйственно- 
лого общества. Школа крестьянской мі™™, работе как отдельных крестьян, так и це- 
ствов по сельскому хозяйству она дает обш^й «„я™” 7 целью подготовку специали- 
ее задача только тогда правильно иыпп Я знаний по агрономии и вместе с тем 
тическую работу, станет ближайшим помп 3 ’ когда «школа охватит и общественно-поли- 
вательно. в задачѣ повседневной п а йст° , НИК ° М 1<омсомола ' "ар™„. оовета». Следо- 
н образование юношества В зависимости отпепей « Х ° ДИТ политическое воспитание 
школы. Оно определяется удаоными «я лячян “ Й б / ДеТ "““литься и содержание 
работы, так и в области агрономии по попчят КЭК В облао ™ политико-просветительной 

К выяснению этих очередных задачи нужно п^г СеЛЬСК0Г ° х03яйства Данного района. 

во внимание малоподготовленногть „„.I* ° приступить в первую очередь. Принимая 
доступный для их понимания ппг'тапл стьянской молодежи, надо давать им материал, 
трически. * енно его усложняя и располагая по годам концен- 

л о д е жи ^мог у т быть" ус та н ов ле ні* ^ша* оси ззержневой оистеме. Для школ крестьянской мо- 
политический», остальные предметы гпѵппилн стержня '“ агрон °мический и общественно- 
комплеко. Учебный план составляетля^н”ируются вокруг этих двух, составляя с ними 
мов, хозяев, практиков учителей ко™Г ЬЯЫ “ соаетом с привлечением местных агроно- 
ставлении учебного плана надо имсти Р Р “ " общеотвен ннков-комсомольцев. При со¬ 
не рецептуру, а осмысленное Г. ДУ ' ЧТ ° ШК ° Ла ставит оебе целью датв учащимся 

требование «собственнсто наблюдения и Н иггле° Н0В ведения “"ьского хозяйства. Отсюда 

го богатый материал как в области яг иооледова ния», а сельское хозяйство дает для это- 
работы. Исследовательский метод в т» 0 »™"'™ " В области общественно-политической 
необходимостью ведения занятий в пш^Іолж крестьянскои молодежи ставит нас перед 
не-летний период довольно затпѵлнитол ? целого года - Организация работ в весен- 
Уже полноценные работники, „"все же не „еосу Н шествима В . НИМаНИе ' ЧТ ° В ШК ° Ле УЧЯТСЯ 

что Дает в'озможносто'ставитіГтГили^ные^пытьГ^о в ИМееТсвов пр и школьное хозяйство, 
ских ребят от своего хозяйства тилля 0ПЫТЫ ’ но влеч ет наибольший отрыв крестьян- 
практаки ребят агроп^^ы гольскохоэ ІляГ СВ ° еГ ° Хоэяйства ’ а использует для 
3) школа ведет паботѵ ня ллйл? ЛЬ ° К0Х03 ' склады ’ зерноочистительные пункты ит.д., 

работа ведется по методу прмктовТЛ^^я^вГе“ ІЬ, “ СК0 " Х03яйстве "• наконец, 
четов о ней С метлллм ллл. своем хозяйстве с представлением последующих от- 

бЫЛ0 бЫ познакоми ть подробнее У как с его 
учащихся в летнее время пт пнпелл ™ сельского хозяйства. Вопрос об оторванности 

ями, перенеся'практику „а сгодую^Тгоды* ПеРВЫЙ Г ° Д М ° ЖН ° ° Граничиться зкекурси- 
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Существующие «школы на вольном воздухе» делятся на 3 категории: 

1. Класс с постоянно открытыми окнами, даже зимой. 

2. Школы или детские дома вне города, предназначенные для детей нетуберку 
•іеэных, но нуждающихся в особых санитарных условиях. 

3. Детские дома предупредительного характера: туда принимаются дети, находя 
•циеся в первой, скрытой стадии нелегочного туберкулеза и т. д., нуждающиеся в том 
•'тобы их воспитание протекало под постоянным наблюдением и педагога и врача 

Основные отличительные черты всех этих школ: 

1. Уменьшенное количество часов занятий. 

2. Постоянное проветривание зимой. Занятия под открытым небом летом 

3. Специальные педагогические методы. 

4. Наблюдение за строгим соблюдением правил повседневной гигиены. 

5. Каждый день—уроки гимнастики. 

Автор статьи отмечает встречаемые препятствия: ведь для лесной школы греоует-.-я 
ювый учитель, потому что это -новая школа, требования которой во многом совпа 
дают с требованиями новой школы вообще: больше света, больше здоровья, меньше 
книжной учобы. 

В библиографическом отделе рецензии о целом ряде книг и журнальных. ' т < 
-ей. касающихся вопросов физического воспитания и гигиены. 

Чез Соболев. 
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Задачи, стоящие перед Научно-Педагогической Сек¬ 
цией ГУС‘а в текущем году. 

Какие задачи стоят перед Научно-Педагогической Секцией ГУС'а 
в ближайшие месяцы? 

В прошлом году Научно-Педагогическая Секция Сосредоточилась 
почти целиком на вопросах программно-методических. Этого требовала 
коллегия Наркомпроса, требовала жизнь. 

Дальнейшая проработка программ продолжает стоять на очередіг, 
но она возможна лишь при условии, что будет параллельно разрешен 
ряд ваяснсйших педагогических проблем. 

Одна из этих проблем—педологический подход к вопросам про¬ 
грамм и метода. Конечно, Научно-Педагогическая Секция с самого на¬ 
чала ориентировалась не только на то, что должна давать школа с точки 
зрения общественной, заботилась не только о том, чтобы дать ребенку 
определенное число общественно-необходимых знаний и умений, забо¬ 
тилась не только о содержании того, чему учат ребенка—хотя этот во¬ 
прос и имеет колоссально важное значение,—но И.-П.С. ГУС'а заботилась 
также и о том, чтобы эти знания и умения дать ребенку в форме, наиболее 
для него доступной, отвечающей особенностям его возраста. 

Надо, однако, прямо сказать, что эти особенности учитывались слиш¬ 
ком суммарно, слишком обще, слишком эмпирически, так, как это де¬ 
лалось до сих пор в педагогике. 

Теперь Научно-Педагогическая Секция ГУС‘а ставит себе задачу 
подвести научную основу под эмпирические наблюдения, подойти более 
углубленно к изучению возрастных особенностей развивающегося дет¬ 
ского и юношеского организма. Вот почему вопросам педологическим 
в этом году будет уделяться очень большое внимание. При Научио-Педа- 
гогической Секции ГУС'а выделена поэтому в этом году особая педоло¬ 
гическая подсекция. 

Эта подсекция ставит себе задачей в ближайшее время осветить 
особенности переходного, подросткового возраста—от 12 до 15 лет. Вез 
тщательного изучения своеобразных особенностей этого важнейшего 
в развитии человека возраста невозможно ни правильно построить про¬ 
граммы 1-го концентра II ступени (с его вариациями: школа муниципаль¬ 
ная-, при производстве, подростковая школа крестьянской молодежи), 
ни правильпо построить жизнь школы. Тем более нельзя разрешить без 
научного изучения особенностей переходного возраста проблем, свя¬ 
занных с беспризорностью. 
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Может быть, было правильнее данную проблему просто-напросто 
с,дать на разработку в исследовательский педологический институт. Но 
такого института, который полностью подошел бы к (научному разреше¬ 
нию данноіГ проблемы под тем углом зрения, под которым это нужно 
Научно-Педагогической Секции ГУС‘а, нет. 

Кроме того, существующие исследовательские институты, рабо¬ 
тающіе в области педологии, слишком далеко стоят от Научно Педагоги¬ 
ческой Секции ГУС'а, и потому их работа идет вразброд. Одной из 
задач педологической подсекции в этому году будет об‘еді;ненче всей 
ведущейся в области педологии работы и направление се в общее русло. 
Необходимо направить всю педологическую работу на разрешение задач, 
которые настоятельно выдвигаются сейчас жизнью И имеют громадное 
практическое значение. В этом году, вероятно, удастся провести конфе¬ 
ренцию но педологическим вопросам. 

Программы 1-го концентра II стунспи должны быть пересмотрены 
под педологическим углом зрения—и в отношении их об'ема, и в отно¬ 
шении методов работы, и в отношении установления узловых интересов 
данного возраста, связанных с ростом организма и налагают х печать 
на интересы подростка, воспитываемые средой. 

С педологической точки зрения должны быть освещены и воігросы 
физической нагрузки подростка, вопросы физкультуры, вопросы труда. 
К последнему вопросу вернусь еще в дальнейшем, а пока укажу еще на 
одну работу, которую необходимо будет проделать педологической под¬ 
секции. Это—вопрос об изучении некоторых методов дошкольпого воспи¬ 
тания с педологической точки зрения. В ближайшем будущем должна 
быть изучена, например, система Монтессорп. Неправильность ее социо¬ 
логической установки, отсутствие понимания, что вся система должна 
быть пропитана воспитанием общественных инстинктов, навыков кол¬ 
лективной работы и т. п.,—не должны мешать нам видеть педологи¬ 
ческую ценность некоторых методов Монтессорп, основанных на до¬ 
стижения х рефл екс о л о пит. 

На иностранных педагогов производит особо сильное впечатление 
то, что они видят, как используется широко их опыт, как широко исполь¬ 
зуются достижения педагогической науки в стране Советов и как их 
педагогические идеи, поставленные в рамки советскоіі общественности, 
получают совершенно иной размах и перспективы развития. 

Этим летом, например, была в России одна из крупных деятельниц 
но народному образованию в Америке, горячая сторонница Дальтои- 
плана—Л. Вильсон. Человек совершенно иного мировоззрения, кото¬ 
рому чужды совершенно идеи марксизма и ленинизма, которому чужд 
наш революционный опыт, американка до мозга костей, Л. Вильсон 
изучала постановку некоторых сторон нашего народного образования 
в Ленинграде и Москве. Многое из того, что опа увидала, воодушевило 
«■с, как педагога, увлекло ее. 

Она увидела, что Дальтон-план, который она так усиленно про¬ 
пагандирует, поставленный в рамки советской общественности, имеет 
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=~ ее ’ И 0На ,Г0 ' ПШШу ' Чем раньшс - “ относиться и к со- 

Метод Монтессорп должен также быть тщательно, научно пссле- 
довап ц поставлен в рамки советской общественности. Сейчас дошколь¬ 
ный отдел Главсоцвоса развертывает чрезвычайно интересную и шгрси 
кую работу в деревне и городе. Дошкольный отдел провел'этим лет™ 
громадную работу силами дошкольница у зовок. В общественном отно¬ 
шении работа поставлена на правильные рельсы. В смысле методов 
работ, і должна углубляться все больше и больше. 

пепел Н Т П 0 Г И ^г* На рТ Р0Й Чрозвычпйно важной проблеме, стоящей 
Г Н ' П С - ГУС а - 1 а<Тота «ад программами преследовала цель вложить. 

них прежде всего марксистское содержание, пропитать их духом лени- 
ні зма. Конечно, это большие слова и употреблены они по отношению к на¬ 
шим программам могут быть лишь условно. Главная их особенность-это 
увязка теории с жизнью, увязка между собой явлений реалистическая 
та, которая существует в реальной жизни, вскрыше действительных’ 

в“в “ МРЖДУ ЯВЛМ,ИЯ,Ш "• ,,аК0Ш!Ц ’ Р !ІССМіІТ Риваяие явлений 

Однако в прошлом году у шіе было несомненное увлечение про- 
программ. - СТОр ° ІІОЙ ’ увлсчснре определением марксистского содержания 

В этом году увязка между теорией и практикой должна быть углу¬ 
блена. Марксистский дух программ повелительно диктует это углубление. 

Начиная с первых же дней революции, была поставлена задача 
осуществления трудовой школы, той школы, которую — 
гандировал Маркс. По мы были плохо подготовлены к разрешению этой 
задачи. I рудовая школа сплошь и рядом вырождалась у „ас в карика¬ 
туру на трудовую школу. 1 

Отсюда, однако, не вытекает ни в малейшей мере, что мы должны от¬ 
казаться от идеи трудовой школы, от ее осуществления 

Мы должны учесть проделанный нами в течение минувших лег 
опыт постановки труда в школе и вновь поставить проблему во всей се 

Теперь мы можем уже сказать, что нашей задачей является увя- 
• ть среднюю колонку программ (изучение трудовой деятельности лютей! 
с реальным трудом. При чем этот реальный труд должен быть ч а с т ь к* 

изучения. И 3 У 4 6 “ " Л ° ЛЖеН бытЬ более У гл Убленпой формой этого 

Тут речь идет не об общественной работе школы-об этом речь будет 
кпереди. Вез общественной работы школы нельзя воспитать в шкош- 
граждашша советской республики. В данном случае речь „дет о при¬ 
обретении, в связи с изучением трудовой деятельности людей,'известных 
трудовых навыков, каковое приобретение сослужит службу и обществен- 

усіІшноГ ДСТеЙ ’ “ ЦеЛ ° М РЯДе СЛУЧаРВ СДелаеТ эту Р^оту гораздо более 
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Если мы делаем реальный труд частью изучения трудовой дея¬ 
тельности людей, то отсюда вытекает важность выбора этих или 
иных видов и форм труда, важность их системати- 

3 а ц и и. Благодаря этому труд в школе приобретает политехи и- 

4 е с к и й характер. 

В пашей прежней пропаганде трудовой школы мы эту сторону дела 
недостаточно подчеркивали, попытки создать трудовую школу сплошь 
и рядом сводились к культивированию самообслуживания тяжелого 
физического труда и проч. 

В изучение труда должен войти анализ трудовых про¬ 
цессов на основе рефлексологии. Центральный институт труда (ЦИТ>- 
дает чрезвычайно ценный материал, показывающий, как надо ставить 
изучение трудовых процессов. Исследовательская работа, проделанная 
ЦИТ'ом, является ценнейшим вкладом в политехническое изучение тру¬ 
довых процессов. 

ЦИТ дает также наглядный пример теоретического изучения про¬ 
цессов труда с приобретением основных трудовых навыков. 

Изучение процессов труда должно ставиться в теснейшую связь 
с изучением работы человеческого организма, с гигиеной труда, с физ¬ 
культурой. 

Параллельно с изучением процессов труда и приобретением основ¬ 
ных трудовых навыков должно нтти изучение условий произ¬ 
водительности труда, леясащпх в первую очередь в система¬ 
тическом изучении орудий труда, обрабатываемых 
материалов, организаций труда.-' 

Изучение орудий труда—от мотыги до трактора, от деревянного 
сука и камня до чудес современной техники—тесно связывается с изуче¬ 
нием физики, особенно механики. 

Изучение и обработка материалов будет естественно связы¬ 
ваться с изучением химии. 

Наконец, организация труда должна изучаться с двух 
сторон: во-первых, со стороны рационализации трудовой деятельности 
отдельного индивидуума, во-вторых, с точки зрения рационализации 
общественных форм труда—должен быть освещен путь от индивидуальной 
формы труда к коллективной. 

Одним из самых центральных вопросов в школе является пропа¬ 
ганда, теоретическая и практическая, кооперирования, развитие при¬ 
вычки разрешать хозяйственные задачи сообща, общими усилиями. Необ¬ 
ходимо поэтому, чтобы ребята научились работать кооперированно, 
помогая друг другу в труде. Постановка практического труда в школе 
должна способствовать развитию навыков осмысленного коллективного 
труда, навыков, имеющих в данный момент колоссальное значение. 

И, наконец, надо дать учащимся уменье анализировать окружаю¬ 
щий копкретпый труд с вышеуказанных точек зрения. 

Пока я изложила вопросы постановки реального труда в школе, 
как они представляются мне лично. 
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При Научно-Педагогической Секции ГУС'а организуется также 
подсекция труда, которая все эти и ряд других вопросов должна основа¬ 
тельнейшим образом проработать. 

Особую важность эти вопросы имеют для школ крестьянской моло¬ 
дежи, школ фабзавуча, семилетки при производстве и т. д. 

Опыт школ фабзавуча и опыт школ крестьянской молодежи должен 
быть особенно внимательно изучен. Он может очень много дать. 

В ближайшем будущем подсекция труда, вероятно, составит п 
разошлет соответствующую анкету. 

Подсекция труда должна наладить тесную связь с технической 
секцией ГУС‘а, а равпо, и это особеппо важно, с производством и орга¬ 
нами, близко стоящими к нему. 

Когда работа подсекции продвинется в достаточной мере, тогда, 
вероятно, встанет вопрос о созыве конференции по труду. 

Вопрос о труде в школе должен быть тесно увязан с работой педо¬ 
логической подсекции. 

Необходимо, чтобы полностью был освещен вопрос о воспитатель¬ 
ной роли различных видов и форм труда. Только, когда правильно будет 
разрешен этот вопрос, возможно будет и правильное разрешение вопроса 
об организации труда беспризорных. 

Перейдем к работе других подсекций. Остановлюсь па работе под¬ 
секции художественного воспитания. 

Мпе казалось бы, что в текущем году перед художественной под¬ 
секцией встают следующие вопросы. Важно подойти к вопросам искусства 
с_педологической точки зрения. Осветить роль эмоции в жизпи и деятель¬ 
ности человека, эмоциональность ребенка п подростка. Необходимость 
организовать эмоциональпую жизнь ребенка и подростка. Организую¬ 
щая роль искусства. Содержание, которое падо вложить в искусство. 
Коллективизм и искусство. Искусство, как фактор, организующий актив¬ 
ность ребят. Детская игра и искусство. Творческий труд и искусство. 
Формы искусства, наиболее соответствующие различным возрастам. 

Многие из этих вопросов уже проработаны в прошлом году, важно 
только систематизировать их, теснее увязать с вопросами педологии 
и труда. 

Работа вышеупомянутых трех подсекций (педологической, трудо¬ 
вой, художественного воспитания) поможет углублению работы про¬ 
граммно-методической подсекции, подсекции учебников и учебпых по¬ 
собий и подсекции внешкольной работы с детьми. 

О работе этих подсекций будет подробно сказано в следующей 
номере. 

П. Крупская. 
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О сущности программ ГУС‘а. 

«■Философы лишь об'ясняли мир так или 
иначе, но дело заключается в том, чтобы 
изменить его-». 

Обновить землю, завести другие общественные порядки... Самая луч¬ 
шая школа учобы лишь об’ясняла окружающую жизнь. Задача советской 
школы—научить ребят общими усилиями, вооружившись знанием, изме¬ 
нять окружающую жизнь, делать ее более сытой, здоровой, разумной, 
светлой. 

«Мы начали великую войну, которую мы не скоро окончим: это бес¬ 
кровная борьба трудовых армий против голода, холода и сыпняка за 
просвещенную, светлую, сытую и здоровую Россию, но мы кончим эту 
войну такой же решительной победой, какой окончили и борьбу против 
белогвардейцев...» 

Так писал Владимир Ильич. 

Школа не может стоять в стороне от этой борьбы. Она должна во¬ 
оружать ребят для этой борьбы знаниями, уменьем действовать сообща, 
организованно, уменьем общими усилиями при помощи полученных 
знаний в меру своих детских силишек видоизменять жизнь. 

Программы ГУС’а преследуют именно цель—дать ребятам знания, 
нужные им для жизни, и научить их эти знания применять к жизни. 

Тот, кто этого не понял, никогда ие научится применять программы 
I УС а к жизни, облекать их живой плотью окружающей действительно¬ 
сти; для тех эти программы будут всегда непомерно трудны, будут в них 
вызывать раздражение. 

Надо понять дух программ, их живую сущность, а не держаться 
их буквы. 

Те методбюро, те инспектора, которые требуют исполнения буквы про¬ 
грамм, делают вредное для просвещения дело, тянут школу назад к 
мертвой учобе. 

Как перекинуть мост между учобоіі и жизнью, школой и жизнью? 
Путь—общественная работа школы, разумно организованная, учитываю¬ 
щая все конкретные условия, силишки*ребят, их живые интересы... 

Наши школьники— часті. великой армии труда, строящей новую 
жизнь. 

Об этом нельзя забывать ни па минуту. 

и Н. Крупская. 

Еще раз об общественно-необходимой работе школы. 

і, 

Общественно-необходимая работа вот тот основной, коренной, 
решающий вопрос, перед которым стоит школа. Ото бесспорно. Он н е 
н о в. О нем думали, говорили, писали многие, многие, и не раз под¬ 
ходили к его решению. Но только теперь впервые во всей полноте и слож- 
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И это 'н™ 1 случайно Мы вы ° В ° Й ШК ° Л ° Й " ТГ<бует своего Решения, 
чопоэ и ’ выросли, мы окрепли, завтра мы перешагнем 

\ сет Д ’ ЧеРе3 довоенный РУбеж нашего хозяйственного развития 
Л сегодня, сегодня мы вплотяую подходим к нему, а кое-г“е перешли не 

другое. Он не нов. Кго выдвинула великая русская революция г,ж,, 
первое оформление ои нашел в положении об единой 

:“Г“”’- Г0В0Р “ в - -должен служить прТнГ 

ГГе только Г к РеДСТВ ° ° ПЛаТЫ ИЗДерЖеК на удержание детей 

и не только как метод преподавания, но именно как производительный 

общественно-необходимый труд. Он должен быть тесно орш'Геск,! 

. язан с обучением, освещающим светом знания всю окружающую жизш 
Постоянно осложняясь и выходя за пределы непосред^ЗГобстч' 

ГдГпГнОоГ НИ ’ ПР Т 0ДИТеЛЬНЫЙ ™ В— ТЬ “ 

ссамымп разнообразными формами производства вплоть до самых впе- 

рвый : тТп Тль Т ЯЯ 4ЮРМУЛВР0В - и вместе с тем она означала 
нпл лтп Дальнейшие годы борьбы, годы невероятного обнища- 

се Г НУЛИ ВСЮ ЦеЛИК ° М вроблем У " а задний план, затушевали ее 
Все громче и явственней раздавались голоса о том что пет трудовой' 
школы что и быть ее не может: «нам бы хоть какую-нибудь іолу^Гто 
кую, іде уж нам до трудовой», кричали они и мечтали а иногда 

ііой° и” разрушенной В ° ЗВрШЦШШИ к старой ш *™е, так недавно’ сломлен- 
й и разрушенной. Они, эти «трезвые», «расчетливые», «практические.'. 

ГтГгГых но „;“г фаптазерами - ° ™ -б 

десятки книжных программ. Это был второй уже, п р о ш л ы й ухоля- 
"ЩИ этан. Он наложил свою печать и на понимание схемы ГУС’а и па 
практику работы но „им. Труд-нот что стояло в цент^ схемы труд- 

нем забылн Ы его ОСНОВа ’ “““ ^ Ег0 ‘ Т ° " " С оказало «’ на практике, о 
™’ Г" " е вРСводили, хотя именно это и было новое в новых 

школ и школ п Іерь МЫ ВСТУПаеМ В 3 Ііериод - Дссжыси, сотни 

кол и школ рядовых вплотную подошли к этому вопросу больше того 

гггигк ег °- “ и " , “ » 

бѵшжі ПОДОШЛИ - К НС «Ѵ не могли не подойти, когда вокруг бурный рост 
работа СТР ° ИТР г ЛЬСТВ0 - Вот вояему, говорим мы общественно-необходимая 
[ абота очередной вопрос всех типов детучреждений вот 
почему, говорим мы, мы вступили в з этап ’ ѵ 

Т ру Д а І иис1ТГм 0ДЫ “ е ПР0ШЛИ ДаР ° М - ЭТ ° былн «Рвав борьбы, 
Оші стала ко, шп' ВЫр ° СЛП ’ и тепе Р ь эта же проблема звучит но иному. 

іаіаГнт ж Р ’ ПР ° Ще ’ ЯСПее - МЫ ВЫ Р° СЛВ - И есл " Раньше, 7, 6 лет 
назад, на вопрос о видах общественно-необходимого труда доступных 

Г™ Т'Г т В ° ЗРаСТа ’ МЫ “ е™ иностранных 
источниках, мы ссылались на опыт Америки, на школы-одиночки у нас 

теперь мы можем ссылаться на опыт сотен, к тому же рядовых, массе- 
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вых школ. Если раньше мы могли перечислить ряд отдельных работ, 
то теперь мы можем указать, как изменяются они в зависимости от 
различных районов, от данных копкретных условий; если раньше вопрос 
шел о работе подростков, то теперь мы можем указать и на работу, до¬ 
ступную малышам; если раньше широкая масса педагогов и все почти 
педагогические корифеи были в этом вопросе против нас, указывая на то, 
что 'общественно-необходимая работа противоречит интересам 
ребенка, недоступна им, то теперь пет ни одного яркого, свежего педа¬ 
гога, который бы был против нас в этом вопросе. Если раньше речь шла 
главным образом о городе, то теперь мы знаем сотни работ, доступных 
ребятам в деревне. Если раньше мы никак не умели вести эту работу, 
не знали, как за нее взяться, то теперь есть уже опыт. Правда, не исчер¬ 
пывающий, еще недостаточный, но все же не маленький, все же поучи¬ 
тельный. Мы выросли. За плечами 8 лет, и не с прежней беспомощностью 
подходим мы к этой работе. 

II. 

Но если взять массу, взять рядового учителя, то подходит он к этой 
проблеме о т программ, о т комплекса. В процессе учебной работы 
для него все яснее и яснее становится необходимость вмешательства 
в жизнь. Все сильнее напирают дети, все ярче становится близость между 
тем, что проходится в школе и тем, что делается в жизни, и, если он сам 
не чувствует потребности вмешаться в жизнь, дети сами замечают эту 
близость, тянут его, провоцируют его сделать ряд шагов в этом напра¬ 
влении. И рано или поздно он это делает. В этом громадная заслуга про¬ 
грамм. Но эта работа случайпа. Она—завершение комплекса и только. 
Она мимолетна. Она не входит в оргапический план курса, она не впле¬ 
тается в общую плановую работу сельсовета, волисполкома и т. д. Она 
для шіх случайна. Сделана—и все. Ниточки связи с жизнью слишком 
тонки и не имеют в ней корней. Онп быстро рвутся. Учитель по-старому 
исходит от книги, предметов цли «сидячих комплексов». Какая разница? 
Но чаще всего эти ниточки тянутся от праздников. Октябрь, Ленинскиг 
дни вдвигают школу в гущу населения. Кончился праздник—беспомощ- 
дцно мотается разорванная нить. Редко, редко подходит школа от эконо¬ 
мики. Спектакли, доклады, выставки—вот самый распространенный вид 
общественно-необходимой работы; о каком-нибудь другом виде учитель 
часто и не подозревает. Случайная работа, случайная связь. 

Но ряд учителей пошел дальше. Их не удовлетворяет уже такая 
эпизодическая связь с современностью. Они остро замечают, как светятся 
у ребят глазенки, как кипит работа каждый раз, как только она связы¬ 
вается с всамделешным, каягдый раз, когда выявляется практический 
результат. Они понимают, что фальшиво читать по книге «о нашей де¬ 
ревне», «нашей волости», о «нашем районе» в деревне и городе, так как 
в книге нет ни пашей деревни, ни пашей волости. И они начинают искать 
в окружающей ребят жизни пример, иллюстрации к проходимому курсу, 
к программе. Ищут с большой настойчивостью и стараньем, так как в этом 
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выход из положения, так как только так построенная работа дает яркий 
аффект, так как только так построенная работа дает яркий детский инте¬ 
рес, оживляет школу. А это-то им и нужно. Они не говорят еще об обще- 
ственпо-необходпмой работе. Они не пытаются на ее основе построить 
местную, свою, программу, они пытаются использовать повседнев¬ 
ный труд крестьянского ребенка с образовательными целями (Эменов). 
Опять цептр тяжести, исходная точка, д а п п а я программе, к пей 
подбираются иллюстрации. Но дело здесь куда сложнее, чем 
в первых двух случаях. Чем больше примеров, чем больше иллюстраций 
< обирается, тем скорее перестают они быть только отдельными иллю¬ 
страциями и примерами, тем выпуклее, заметнее становятся связи, 
тем наглядней выступают корни, условия, их породившие, и тем настой¬ 
чивее сверлит сознание мысль о том, что одними иллюстрациями не обой¬ 
дешься, что самую программу надо приспособ и ть к местным 
условиям, из н и х исходить в процессе работы. И если при этой про¬ 
работке, при этом продумывании, цри этом изучении местного района 
выявится необходимость заменить один комплекс другим, новым, то нет 
здесь ничего такого, чтобы нарушало основную установку ГУС’а, 
наоборот, этого требует суть гусовских схем. Но это уже дальнейшие шаги’ 
дальнейшие достижения. Многие до них не додумались, не дошли. Оста¬ 
новились па полпути, полдороге. Таков Эменов. Он ли один? Но не про¬ 
ходит (даже при в корне неправильной установке, какая есть у Эменова) 
даром заигрывание с жизнью, ее изучение. Она требовательна. Чем 
больше примеров из жизни деревни, из быта ребят, тем больше требования 
деревни п ребят к школе. Они-то не позволят школе остановиться на пол¬ 
дороге, для них-то валено пе только, почему это вредно, почему это дает 
большой урожай, больше молода и т. д., для них встает другой вопрос: 
как этого добиться на самом деле, как это вве¬ 
сти в практику жизни. И ряд разрозненных, самостоятель¬ 
ных попыток, конечно, без всякого плана п связи. Ряд новых запросов 
учителю. 5 читель видит, что дело задело за лшвое, заинтересовало ребят. 
Он откликается, идет дальше. На практике—общественно-необходимая 
работа школы. А в теории? В теории исходный основной пункт—программа, 
для ояшвления, усвоения которой берутся примеры из жизни. 
Одпо мешает другому. Противоречие налицо. Но автор его не видит. 
От этого работа случайна, ведется без плана, вне прочной, нродумапной, 
иалажеппой связи с исполкомом и др. организациями (это не значит, 
что нет точек касания). Нити толще, их больше, но они беспорядочно 
натянуты, беспорядочно возникают, иногда они мешают, их рвут. Под¬ 
ход от программ неверный подход. О чем говорит он? Он говорит о том, 
что школа продолжает еще жить «сама по себе», о том, что она не в р о с- 
л а в данный район, не стала его неот’емлемой органической 
частью. Ей приходится придумывать линии связи, отыскивать 
их, а пе тянутся они из земли к ней. Врастет она,н ненужно 
будет больше придумывать общественно-необходимую работу, создавать 
связи. Планомерно и перманентно в плановом порядке опа будет отзы- 
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ваться на основные нужны и запросы района, как часть его, вме¬ 
сте с шім будет совершать общественно-необходимую работу. И не для 
прохождения комплексов ГУС’а будет искать иллюстрации в жизни, но 
комплексы ГУС’а перестроит, наполнит пужиым местным содер¬ 
жанием. В этом и состоит смысл лозунга—«программы должны быть про¬ 
питаны краеведческим содержанием». ІСак же это сделать, как подойти? 

III. Краеведение. 

Серая, плотная обложка, на ней надпись: «Подольский уезд». Вы чи¬ 
таете страницу за страницей и вы видите, как перед вами развертывается 
длинная лента работ, не терпящих отлагательств. Перед вами встает 
во всей широте и сложности хозяйство уезда, культурно-просветитель¬ 
ная работа и т. д. Вы начинаете понимать, почему и как здесь возникли 
и живут те или иные хозяйственные предприятия; какова намечающаяся 
линия развития, каковы тенденции, какова та практическая работа, которая 
делается, которая стоит перед уездом. Вы читаете, и перед вами все время 
стоит неотвязно один и тот же вопрос: каково место школы? Что может она 
сделать? Какова та общественно-необходимая работа, которая ей по плечу? 

Сельское хозяйство 1 ). 

«Подольский уезд не является чисто-сельскохозяйственным райо¬ 
ном: по данпым переписи 1917 года около 18° 0 населения было занято 
на промыслах. Все же близость московского рынка, крупнейшего центра 
республики, и обеспеченность уезда путями сообщения (жсл. дороги, 
шоссе) ставят сел. хоз. уезда в благоприятные экономические условия, 
заставляя изменять весь строй в сторону интенсификации хозяйства, 
и делают его тесно связанным с рыночными отношениями—с Москвой. 

Преобладающей формой (до 90° „) является общинно-чресполосное 
землепользование. На каждого едока причитается в различных селениях от 
’/г дес. Д° 1 дес., а на каяедый двор в среднем 3—б дес. пашни; па каждое 
селение приходится в среднем около 35 дворов. За последние годы 
( 1922 —1924 гг.) переход на многополье и широкие полосы охватил большин¬ 
ство селений уезда, при чем общепринятый севооборот вводится 4-польный». 

Так намечается первый круг работы. Что можем мы, 
должна спрашивать себя каждая данная коикретная школа, сделать 
в этом направлении? Агитация за многополье? Помощь крестьянам в пе¬ 
ределе? Чем? Как? Нити тянутся к агроному. И вслед за этим вопросом 
тянется цепь новых вопросов. Полеводство. Удобрение. Вспашка. 
Посев. Животноводство. Плодоводство и огородничество. Их место. 
«Постоянный и хороший сбыт продуктов садоводства и огородничества 
в Москву и Подольск, а также сравнительно удобные пути сообщения 

1 ) Я умышленно беру только сельское хозяйство, как бы вырывая его. Это неверно, 
его надо брать в связи с кустарным промыслом, фабричным производством уезда. 
Я позволяю себе касаться только с. х. потому, что здесь моя задача дать иллюстра¬ 
цию тому, как общ.-необх. работа подсказывается хозяйством уезда, волости и т. д., 
и только. Вопрос же в целом изучается Институтом методов школьной работы, мате¬ 
риалы которого будут опубликованы в ближайшие месяцы. 
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являются хорошими условиями для развития Садоводства и огородни¬ 
чества в уезде». Во всем. В части, в какой? Наша деревня, должна ли 
она ориентироваться на это? Чем может помочь школа? 

Вредители, борьба в ними. Меры борьбы. 

Что доступно школе? 

Нить тянется дальше. 

«На 100» 0 жителей в уезде умирает 16,6 взрослых», читаете вы а на 
каждую сотню до года умирает 12,5. Что это значит? Вымирают дети 
самые маленькие до года, у пих меньше шансов на жизнь, чем у дрях¬ 
лых стариков. Умирают главным образом летом. Может ли школа пройти 
мимо этого? Может ли чем-либо помочь? Чем? Как? Одна? В одиночку» 
Или в помощь врачу и себе может вызвать к жизни нопыо силы об’еди- 
ппть усилия? С кем? Как? 

67% всех заболеваний в уезде малярийные. Каковы меры борьбы? 
Не может ли школа помочь в борьбе? Как? Чем? Те же вопросы. 

В 1913 году болевших дизентерией 396, в 1925—568. В чем причина? 
В чем выход? у 

«92 сглеігая пьют речную воду ’). Как это отражается на здоровье? 
Каков состав воды? Сколько прорубей? Одна. В ней стирают грязное 
іелье, пеленки и из нее пьют. Что скажет на это врач? Нельзя ли обза¬ 
вестись колодцами или сделать 2 проруби? В верхней брать питьевую 
воду в нижней стирать белье. Что может сделать для этого школа?» 

„ V ов непоч <ітый край работ, который ставит перед школою кпига. 
И ей надо продумать, ей надо решить, что ей по силам, к чему она 
подготовлена, за что она может взяться, что нужнее всего той 
деревне, частью которой она является. А для этого надо совершить 
другую дополнительную работу. Книга намечает очень широкие пер¬ 
спективы, дает очень яркие, но в то же время и слишком большие мазки. 
Опа говорит о всем уезде. Это только фон. И на изучении только 
его остановиться нельзя, надо ответить себе па вопрос о месте нашей 
волости, нашей деревни в системе уездного хозяйства, а об этом слишком 
мало в серенькой книжечке. Надо взяться за серьезное обследование 
надо по возможности до конца изучить х о з я й- 
!і Т В °* ы т 11 т - Д* данной дер с в н и. Но, производя эту ра- 
ооту, надо ясно представлять себе общий фон, не терять перспективы 
надо помнить, что деревня, волость не живут изолированно, что они входят 
в хозяйство уезда. Не забывая об этом, надо искать ответа па вопрос 
о том, каковы практические задачи, стоящие перед данной деревне*' 
данным хозяйством, и какова та общественпо-необходимая работа, кото¬ 
рую может и должна взять на себя школа. Я бы сказал, что каждая школа 
должна суметь ответить на следующие вопросы: 

1) Каково место данной волости в общей системе хозяйства уезда. 

и7: и оф7^ь^Тк? ы ^Г; хГ’Г; 

-яг:- - - " 13 ™ и мГ - 
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2) Какие общественно-необходимые работы диктует хозяйство, быт 
и т. д. данной волости на ближайший год. 

3) Какие организации пытаются решить данпые задачи и какое- 
участие может принять школа. 

Л) В какие месяцы, какие группы, какую работу берут на себя и как 
ее будут выполнять. 

5) Как эта работа будет согласована с работой других организаций 
и с программной работой школы. 

6) Какие новые силы школа могла бы привлечь к этим работам 
и как. 

Но ответить на эти вопросы школа должна серьезно, после тщатель¬ 
ного изучения, учета и продумывания. В частности надо хорошепько- 
учесть силы ребят, силы учителей, степень восприимчивости населения, 
возмоясную помощь со стороны женотдела, пионер-организации и т. д. 
Не надо браться за многое сразу, так как опаснее всего не довести дели 
до конца, плохо с ним справиться. Надо уметь всякую помощь в работе- 
получить у агронома, врача и т. д. С ними работу согласовать, проверить. 
Вернее—оказывать помощь в их работе. То же и с наиболее отзывчивыми 
к новому крестьянами. Надо сильней вдвинуть школу в общую работу. 
И чем больше сил, даже вне школы находящихся, школа привлечет, тем 
лучше. Берем простой пример: древонасаждение—совсем не обязательно, 
чтобы в нем участие принимали только школьники, но лучше, 
когда в нем принимают участие все пионеры и даже никак не организо¬ 
ванные дети. А если еще подсобляют женотдел и отдельные граждане, 
тем лучше'). 

Так, мне кажется, нужпо было бы подходить к решению данного 
вопроса. Вместо отрывчатой, случайной работы—серьезная плановая 
работа. Но так могут подходить только те школы, которые произвели 
большую предварительную работу. Это бесспорно. Но было бы совер¬ 
шенно не верно думать, что отсюда надо сделать такой вывод: «школы, 
которые этой работы не произвели, не должны делать никакой обще¬ 
ственно-необходимой работы». Это не верно. Они должны ее делать, но 
пусть они зпают, что эта работа случайна, недостаточна, что ее надо углу¬ 
бить, а это возможно только после указанного изучения при указанном 
подходе. Так надо подходить к делу в деревне. Но тот же подход должен 
быть и в городе. Здесь лучше всего исходить опять из общей картины 
всего хозяйства, потом переходить к району и предприятию. Оно под¬ 
скажет кучу задач. Надо их продумать и взять то, что по силам школе. 
Не надо переоценивать своих сил ни при изучении фабрики, ни при вы¬ 
боре общественно-необходимой работы. Надо широко воспользоваться 
уже имеющимся материалом (если дело идет о фабрике Прохоровне, 


Ъ Не надо думать, что школа—центр всего. Школа—помощник. Чем больше,- 
чем лучше школа ведет общественно - необходимую работу, тем меньше становится 
ее удельный вес в этой работе. Так как ее силы ограничены, она помогает партии, 
соввласти привести в движение, вызвать к жизни имеющиеся, но дремлющие силы, 
совершая практическую обществ.-необх. работу. 


скажем, то книгой «Санитарное обследование Кр.-Пресненской трехгор¬ 
ной мануфактуры» Изд. Мосздрава, вып. IV), а также общественно-не¬ 
обходимыми материалами других организаций. 

Казарма. Мать и отец на фабрике. Где дети? Это—вопрос школы. 
Дети на улице. Она их воспитатель и учитель. Что думает об этом школа? 
Нельзя лн победить улицу? Нельзя ли сорганизовать дело так, чтобы ре¬ 
бенок мог все время свое быть то в пионер-отряде, то в школе и минимум 
дома? Мать п отец на фабрике. Что ест ребенок в их отсутствии, с кем 
и где? Почему бы эту заботу на себя не взять школе и ее решить? Отец 
и мать приходят усталые с фабрики. Здесь новый дополнительный труд- 
дети. Они взвипчепы улицей, грязны, разодраны. Почему бы и эту работу 
школе пе взять на себя? В казарме грязно, неуютно, некрасиво, не¬ 
ряшливо. Нельзя ли через ребят туда внести что либо повое, вместе 
с ппоперами, фабзавкомом и т. д.? Может быть после этого пришедшая 
с фабрики мать смогла бы увидеть прибрапный, украшеппый угол, спо¬ 
койного, сытого ребенка, а не грязного, издерганного. 

Это в семье, дома, а за его степами? Там попрежнему грязь, по- 
прежпему пустыри, а иногда пустыри-свалки. Нужпо ли это дальше 
терпеть? Почему их не может взять школа и на нпх разбить парк? 
Почему бы не засадить улицу деревьями? Это сделали и делают десятки 
школ I ступени (6-я шк. Рог.-Снм. района, Хам. района и т. д.). 

А уголки матери? Но о них я писал не раз. 

Так надо откликаться па требования, которые диктуют улица и 
семья; но есть само производство, наконец, есть сама школа. Что диктуют 
они? Их надо обследовать так же, как семью, они тоже пред’являют свои 
требования (я хотел бы, чтобы учитель при продумывании этого вопроса 
всегда имел в поле своего зрения эти четыре раздела: производство, семья, 
улица, культурно-просветительные учреяедения). 

Производство. Вы берете все—фабрику и деревню, слышу я 
возражения. А как быть в уездном городе, где нет фабрично-заводского 
производства? Как быть? Там надо исходить из хозяйства города и начинать 
изучение с отчета горсовета ’). Рубрики останутся те же. Там работы 
тоже непочатый край. Проделайте обследование. Изучите отчеты и план 
совета. Вы убедитесь в этом легко сами. 

Іак рисуется нам теперь картина общественно-необходимой работы. 
II если раньше широкая масса учительства в недоумении стояла перед 
вопросом о том, есть ли такая работа, которую может в выполнить школа, 
то теперь ее смущает другое. За что взяться,—так велика и разнообразна 
эта работа. С чего начать, сколько брать различных работ,—вот те вопросы, 
которые ставили мне неоднократно на конференциях. Эти вопросы за¬ 
конны и нужпы. Оші в то лее время показательны. Они говорят о том, 


г пплпАх, . очередные задачи, которые стоят перед городом. 

его “ 6 ““ Р вшен = ия ' Наличие возможности. Надо всем школам города или, разбив 
его на районы—района выяснить, что они могут сделать, что они могут на себя взять, 
а для этого надо произвести дополнительное изучение, дополнительное обследование. 
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что массовая школа вплотную подошла к общественно-необходи¬ 
мой работе п ее интересуют теперь чисто практические моменты, сколько, 
в какой последовательности, что нужно для того, чтобы работа была сде¬ 
лана хорошо, н т. д. Беда вдуматься до конца в эти вопросы, то они зву¬ 
чат так: дайте нам такую гуеовскую программу в которой был бы 
перечень общественно-необходимых работ, доступный каждой 
группе, перечень, охватывающий весь год; такую программу, в ко¬ 
торой было бы указано в то же время, как на основе этой работы может 
быть развернут образовательный материал или, как теперь говорят, как 
можно увяз а т ь общественно-необходимую работу с программой 
ГУС’а. 

Так вновь вплотную подошли мы к основной проблеме, выдвинутой 
революцией. Но теперь ее ставит перед нами м а с е о в а я школа и ста¬ 
вит ее во всей конкретности. От нее теперь не уйти. 

Нам надо ее решить. Но можем ли мы ее решить сейчас во всей 
полноте, во всей сложности, всю целиком? Бесспорно нет. Для этого нет 
необходимых предпосылок. До сих пор еще существует классовое обще¬ 
ство, до сих нор еще есть город и деревпя в их взаимоотношениях. Город 
и деревня налицо. Следовательно, мы не можем всю массу ребят пропу¬ 
стить через серьезный сел.-хоз. и индустриальный труд. Мы сжаты в ти¬ 
ски. Мы вынуждены в деревне ограничиваться одним видом труда, 
в городе другим. Это мешает всю образовательную работу связать с тру¬ 
дом. Чуть дш не половина программы висит в воздухе. Дай сам этот труд, 
особенно в деревне, находится па очепь низкой ступепп технического раз¬ 
вития, он чуть ли не первобытный и во всяком случае в целом ряде 
мест средневековый. И это вновь рвет необходимую связь. Это вносит но¬ 
вое ограничение. Вот почему, говорим мы, нет налицо необходимых пред¬ 
посылок-. Они будут в коммунистическом обществе. 

«Воспитание позволит молодым людям быстро знакомиться со всею 
системой производства, опо позволит им поочередно переходить от одной 
отрасли проиійюдства к другой в зависимости от потребностей общества 
или их собственных склонностей. Таким образом воспитание освобо¬ 
дит их от той односторонности, к которой вынуждает в настоящее время 
каждое современное разделение труда. Таким образом, общество, орга¬ 
низованное на коммунистических началах, даст возможность своим чле¬ 
нам всесторонне применить их всесторонне развитые способности. Но 
вместе с тем необходимо исчезают и различные классы. Таким образом 
общество, организованное на коммунистических началах, с одной сто¬ 
роны, несовместимо с дальнейшим существованием классов, а, с другой 
стороны, создание этого общества само дает возможность устранить клас¬ 
совые различия. Отсюда вытекает, что противоречие между городом и де¬ 
ревней тоже исчезнет. Одни и те же люди будут заниматься земледелием 
и сельским хозяйством, вместо того чтобы предоставлять это делать двум 
различным классам». 

Но если сейчас нет налицо еще нужных предпосылок, если сейчас 
нельзя еще всю образовательную работу развернуть на основе обще- 
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2) Типы обществеішо-нсобходпмой работы—Рождественский. 

3) Общественно-необходимая работа н тюнеры—К рупенина. 

4) Дпференциальный анализ производства детского труда (какие 
виды труда, в каком возрасте доступны)—Бернштейп, Рожде¬ 
ственски й. 

5) Детский труд и утомляемость—Д ь я к о в. 

6) Отношение детей к труду—Р ы б н и к о в. 

7) Общественно-необходимая работа и краеведение—Ш е й п б е р г. 

8) Общественно-необходимая работа и население. 

9) Обществепно-пеобходнмая работа и программы ГУС’а—Ш у л ь- 
гни, Новоселов, Александровск а.я, Радыгипа, 
Дзюб н иск н й, Никифоро в. 

10) ИЗО и общественно-необходимая работа—Б ашилов, Мор¬ 
гунов, Ткаченко. 

11 ) Общественно-пеобходимая работа и среда—Фортунатов. 

12) Как наша школа ведет общественпо-пеобходимую работу (ряд 
картинок). 

13) Как ппонер-отряд ведет общественно-необходимую работу (ряд 
картинок). 

14) Общественно-необходимая работа педвузов—К алашников. 

15) Трудности в обществепно-необходнмой работе—Ш у л ь г и н. 

2. Изучение вопросов о павыках п зпаннях, которыми должен обла¬ 
дать ребенок, чтобы выполнить данную работу. Намечен ряд докладов— 
т. т. Ткаченко, Игнатьева, Воронца и др. 

3. Подготовка материалов в помощь учителю в дапном вопросе: 

Игнатьев, Б. В.—Агропронаганда через школу и пионер¬ 
отряд—1 III. 

Соколов, И. Н.—Практические занятия по плодоводству— 
15 / XI. 

Соколов, И. Н.—Семеноводство в школе—1 III. 

Лебедев, Н. П.—Собирание материалов—1 IX, 1/1, 1/111, 1/Ѵ. 

Ефимов, II. П.—Метеорология в сельской школе и ее служба 
крестьянскому хозяйству— 1/111. 

Романов, М. А.—Общественная работа школы в области са¬ 
нитарии—с 3/Х. 

Григорьев, М. II.—Изучение растнтельпых сообществ п ме¬ 
лиорации в программах школ I и II ст.—15'XII. 

Дучинский, Ф. Ф.—Охрана здоровья домашних животных— 
1/ХІІ. 

Яхонтов, А. А.—Изучение вредителей сел. хозяйства— Іб/ІІІ. 

В а л е р ь я н о в а, Е. А.—Общественная работа школы в обла¬ 
сти сел. хозяйства—с 3/Х и др. 

Таким образом центр тяжести лежит в разработке первой проблемы. 
Как собрать материалы для ее решения? Здесь в первую очередь надо ре¬ 
шить вопрос о том, какова та общественно-необходимая работа, которую 
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подсказывают школе волость, деревня, город, фабрика. Вот почему ин¬ 
ститут по липпи краеведческой комиссии в городе и деревне выявляет 
лту сторону. В то же время необходимо выявить весь имеющийся у учи¬ 
тельства опыт. Это лучше всего можно сделать путем анкеты. Весной дан¬ 
ного года институтом была разработана и разослана по всем губерниям 
и уоно анкета. 

Апкета затрогпвает ряд сторон. Нас интересует не только перечень 
общественно-необходимой работы, но и оценка ее со стороны ребенка 
учителя, населения. 

Материалы анкеты поступают уже в институт *). 

Этого мало, все посетители-курсанты получают для заполнения 
анкету, в институте заслушивается ряд докладов о проделанном шко¬ 
лами опыте. Этот год—первый год работы. Мы только что подходим к ней. 
Ее в одипочку не решить. Надо, чтобы к пей подошли все школы, педвузы, 
ііедтехпикумы, а также ряд научных учреждений. 

Если мы этого добьемся, мы сумеем тогда решить ее. В этом нет ни¬ 
каких сомнений. 

В. Н. Шульгин. 


Детский труд в школе I ступени. 

Первые два года обучения. 

(Статья дискуссионная). 

I. ЗАДАЧИ ВВЕДЕНИЯ ТРУДА В ШКОЛУ 2 ). 

Цель введения труда в школу—поставить трудовое воспитапие 
и образование на высоту, соответствующую социалистическому обществу. 
В прежпем капиталистическом обществе только немногие люди могли 
вкладывать в свой ежедпевный труд творческую энергию, обдумывание, 
соединять работу с развитием, с ростом технических возможностей работ¬ 
ника, с наслаждением, связанным с техническим творчеством. 

„ п ан „пй П ^А^. Ю0Ь опучаем ° б Р а ™ться о просьбой ко всем губ.-и уоно принять участив 
в данной работе и прислать заполненные анкеты. 

ших к1г ПР в°ышедших 7 1 24-25 Ѵг,- * 8 Ш К 0 л 8 П0Священ0 несколько интересней- 
1) Н. К Крупская—«В поисках новых путей» и многочисленные статьи в жур- 
о\ п и іи н Д де (< ^ а п У тя х+ «Учительской Газете», «Пионере». 

н - Шульгин-«Общественная работа школы* 

М. Шульман—«Методическое письмо о труде в школе ? ступ.*. 

4) М. М. Пистрак «Насущные проблемы современной школы». , 

_ ,Г р0С0В одетском труде в домашнем быту посвящен 

ряд работ С. Т. Ш шкого и его учеников: 

1) С. Т. Шаакий —< Ш <ола и быт деревни*. 

о! "С - Н І м іКИЙ «Деревенские дети и работа с ними* («На путях»,Г25,К»№ 1 и 2.) 
т - Ш-Шкий—«Изучение жизни и участие в ней*. «На путях». 

4) М. Скоткин — «О р боте по труду в деревенской народной школе.» 

«На путях» N 2 3 (6; 1923 г. . 

5) А. Котин «Работа по гигиене в 1 группе Пяткинской школы («На 

путях*, № 3 (6) 1923 г . 

Автор настоящей статьи все время пользуется материалом, разлитым в пере¬ 
численных работах. к 


2* 
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В области труда на долю работающего человека выпадала не само¬ 
деятельность, а принуждение. Работающий человек в громадном боль¬ 
шинстве случаев был слепым исполнителем чужой поли—«рабом, везущим 
но принуждению чужую колесницу» 1 ); работник становился «человском- 
машипой» без надежды стать когда-лйбо человеком. 

Сейчас в Союзе ССР труд должен быть не только ежедневным при- 
вычпьш делом, по и потребностью каждого человека. На долгие годы 
перед нами встает и ежедневно углубляется государственная задача корен- 
пого переустройства всего хозяйства страны, начиная с каждого самого 
маленького крестьянского двора, в соответствии с результатами новей¬ 
ших завоеваний пауки и техники. 

Но что зпачит эта задача в современной обстановке? 

Эта задача требует прежде всего ликвидации общей и технической 
неграмотности народных масс, проникновения в массы технических зна¬ 
ний, требует от каждого из нас уменья трудиться нс 
только в одиночку, по главпое—в коллективе, участво¬ 
вать в общественном хозяйстве, быть ответственным 
работником громадного производственного 
о р г а н и з м а; работать не «на авось», «по старинке», но по плану, 
с учетом сделанного п измерением остающихся задач. 

Поэтому новое время требует от наших современников и тем более 
детей и следующего поколения новых знаний, новых умений, требует 
нового отношения к труду. Нам нужны инициаторы в труде, изобретатели, 
нужны люди, умеющие технически оформить и осуществить намеченную, 
хотя бы п малую, задачу; нужны унорпые работники, которые могли бы 
преодолевать те небольшие, а в то же время громадные препятствия, 
стоящие всегда на пути ко всякому осуществлению; нужны люди, которые 
умеют видеть задачи у себя в районе, на месте. Короче говоря, повое 
время требует исключительного творческого напряжения в труде, и это— 
одна сторона наших задач. Нам надо сделать все население поголовно 
технически грамотным,—и это другая сторона задачи. Дело пашей 
эпохи—превратить рабочего из простого псполпптеля в сознательного 
участника производства. Дело нашей эпохи далее—добиться невиданных 
ранее организационных результатов. Нам надо учиться орга¬ 
низации труд а. 

Дело нашей эпохи— в п с с т и НОТ в ж и з п ь. 

Дело нашей эпохи—каждого подходящего человека поставить па 
подходящее место, помочь ему развить свои силы, использовать свои 
возможности на пути к организации социалистического хозяйства. 

Отсюда и труд предстает по-новому. Создаются условия, прн которых 
трудовая деятельность может быть привлекательной для широчайших 
народных масс, когда можно поставить задачу—раскрыть ценпые свойства 
в труде, паучнть вносить в труд элементы, присущие высшим формам 

1 См. Н. К. Крупская.—«Политико-просветительная работа». М. 1923 г. Цитата 
из статьи т. Пятакова. 
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человеческой деятельности: инициативу, изобретательность, плановость 
кооперирование своей работы с другими, художественные. проявления 

Фундамент такого по и и мания труда, т а к о- 
іо от но ш е п и я к труду, фундамент для самой 
возможности работать при новых требованиях 
ж и 3 и и и должна заложить в первую очередь 
ш кола. р А 

Школа должна научить трудиться в новых условиях, связывая 
фуд с задачей строительства народного хозяйства, со знанием с обра¬ 
зовательной работой, показывая учащимся, как использовать приобре¬ 
таемые в школе знания для преобразования жизни, как, прилагая свой 
груд, можно содействовать реальному изменению окружающих условий. 

Школа должна помочь каждому начинающему работнику проявить 
особенности своих дарований в труде, сочетать личные устремления 
отдельного человека с требованиями социалистического общества. Для 
этого школа должйа каждую маленькую работу, вводимую в процесс 
обучения, сделать основой для получения правильных трудовых навыков, 
использовать ее для установки правильного отношения к труду. . 

Для зтого школа должна направить трудовую деятельность снопх 
учеников на общественно-полезные цели и работать над развитием в дет- 
екои трудовой деятельности элементов коллективизма. Для этого школа 
должна воспитать в каждом ученике, выходящем из пее, стремление про¬ 
должать общественно ответственную трудовую деятельность н за стенами 
школы; повысить требования к себе, как к работнику, привить стремление 
"одумывать свою работу и с точки зрения 
подхода к социалистическому хозяйству. Такая 
школа поможет ближе подойти к осуществлению задач социалистиче¬ 
ского общества. 

При этом школа может пользоваться громадным жизненным'мате- 
рналом. В жизни возле всякой школы совершается беспрерывная и гран¬ 
диозная трудовая деятельность. 

Во-первых, это деятельность взрослых работников, и школа 
изучает эту деятельность путем наблюдения и раскрытия в ней целого ряда 
< торой, как это делается в средней основной колонке программы ГУС’а. 

Но только н а б л ю д е п и я над трудом взрослых—мало. Школа 
должна взяться за труд вместе с взрослыми и опытными работниками 
сама, п этот труд даст, с одной стороны, трудовые навыки, а с другой— 
даст возможность гораздо глубже подойти к вопросу об и з у ч е н и н 
трудовой деятельности. Осознание трудового опыта, вводи¬ 
мого в школу, даст возможность в дальнейшем расширить, увеличить 
этот трудовой опыт, даст подлинную возможность использовать свои 
знания для преобразования жизни. 

Во-вторых, дети трудятся помимо школы и в семье. 

В трудовой семье ребенок 6—8 лет уже начинает приучаться к труду, 
исполняя постепенно все усложняющуюся домашнюю работу, присматрн- 
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ваясь в кустарному промыслу семьи. В Калужской губ., напр., можно 
встретить в крестьянской семье девочку лет 7—10, мотающую шпули. 

К концу второго года обучеппя некоторые дети, а в особенности 
девочки, покидают школу. Они у ж е н у ж п ы дома для ра¬ 
бот; экономика бедняцкой семьи не выдерживает и двух лет ученья 
детей. То же и в городском быту, где особенпо тяжело приходится 
детям в бедных рабочих семьях. (Средняя продолжительность посе¬ 
щения школы по РСФСР равна 2,4 года, при чем в Воронежской губ. 
эта продолжительность равна всего 1,8 года *). 

Школа естественно придет к мысли внести организацию 
в детский труд дома, в домашнем быту и именно 
это выберет одной из своих первых задач. 

В-третьих, на фойе того труда, который совершается в производ¬ 
стве, в домашнем быту и в семье м о я; п о различить и соб¬ 
ственную детскую трудовую деятельность, 
начинающуюся от игры и проявляющуюся в бесчисленных 
формах делания построек, игрушек, подражания производственным 
процессам взрослых и т. д. 

Ввести культуру этой игры с материалами, облегчить ей переход 
к труду, соединить непринужденность и радость игры с упорством и целе¬ 
вой установкой трудового процесса, может быть, одна из основных задач 
школы в деле воспитания отношения к труду. 

Поэтому школа придет к мысли овладеть игрой, чтобы 
от нее начать трудовое воспитание. 

Эти три области прпменепия трудовой деятельности постепенно 
войдут в школу. 

1. Совместная с взрослыми работа в общественном хозяйстве. 

2. Рацпопализоваппая детская работа в семье. 

3. Детская игра, связанная с трудовыми процессами 2 ). 

Но прежде чем говорить о методике и программах работы ио труду 
в Первых двух группах школы, познакомимся с биологическими особен¬ 
ностями возраста детей, попадающих в первую и вторую группы, т.-е. 
8—10 лет. 

Рассмотрение их позволит пам обосновать виды труда, продолжи¬ 
тельность и напряжения в труде первых двух групп. 

II. ДЕТСКИЙ ТРУД, КАК БИОЛОРИЧЕСКОЕ ЯВЛЕНИЕ. 

Было бы в высшей стеиепи важно для определения основных 
условий, в которые должна быть поставлена детская работа в школе, 
изучить детский труд, как биологическое явле- 

*).Ф. Мэночиненков—(Материалы к введению всеобщего обучения». Изд. Глав- 
соцвоса М. 192). 

2 І При этом главная задача школы—суметь есю трудовую работу поставить не 
оторванно от семьи, ребят, от деревни, но прежде всего—в семье: в домашнем хозяй¬ 
стве, в огороде.., помогая сделать для привычных трудовых процессов лучшую гиги¬ 
еническую обстановку, помогая осознать лучшие рабочие приемы, помогая связать 
ежедневный труд с образованием. 
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ние, В частности физиологию трудящегося ре- 

О 6 II к я.. 

Изучение общей физиологии труда позволило формулировать глав¬ 
ные положения о труде человека взрослого. Мы знаем, что человек 
подобен работающей машине, которая изнашивается пре¬ 
ждевременно от перегрузки, от работы без расчета по 
может работать без топлива; должна работать известным ритмом и т. т 
Работоспособность человека, сумма производимой за день работы 
производительность труда колеблются от условий,» которые по¬ 
ставлен труд работника. Есть несколько категорий этих условий: поежле 
всего общее физическое состояние работника 
состояние его здоровья; его питание, предшествующая работа, сон общія 
утомленность, другие показатели физического состояния организма- 
затеи условия оплаты труда, склонность к данной работе, заинтере¬ 
сованность ею «и сихические доппингн» 1 ) в работе- о б- 
с т а и о в к а, в которой протекает работа: освещение, чистота воздуха 
удобство рабочего места, температура рабочего помещения, время год!' 
часы дня. Наконец, социальные условий, в которые поставлен 
работающий человек, атмосфера труда, которая характеризует данный 
рабочий коллектив, сильно влияют на работоспособность. Дальше упомя¬ 
нем о л и ч и ы х и а в ык ах в работ е, об уменьях, привычках 
к инструменту, материалу и т. д. 

Задача НОТ в труде, задача гигиен ы труда и есть задача 
>чета всех этих факторов и максимального приспособления обстановки 
и организации труда к потребностям работающего человека вообще 
и к трудовым (психотехническим) особенностям данной группы работай! 
ших людей. Отсюда вырастает сложиая система практических мероприя¬ 
тий, направленных к цели дать наилучшие условия для работы. 

Надо было бы знать и наилучшие условия работы трудящегося 
ребенка. Но ф и з и о л о г и я детского труд а-еще только 
начинающаяся наука. 

Что мы зпаем о ребенке, об условиях его труда и о наилучгаих 
условиях его трудовой деятельности? Почти ппчего. 

П этому мы должны пользоваться косвенными показателями не имея 
еще нужной нам ясной, числовой картины. Поэтому мы в состоящій дать 
только самые общие соображения о нормах труда для детей. 

В частности возраст от 8 до 10 лет—один из самых трудных возрастов 2 )' 
Это обстоятельство усложняет пашу задачу. 

Основным, что мы должны помнить о ребенке, является его со- 
стояние роста. Наши усилия должны быть направлены к тому 
чтобы помочь этому росту, в частности—о рганизацией трѵдо- 
«ой деятельности. 

*) Словиов — «Физиология труда>. 

- „„ г> ДобавИМ - чт0 паспортный возраст не характери ует детей исчеопываюше 
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Попытаемся характеризовать общее состояние здоровья и физического 
развития детей 8—10 лот; попытаемся дальше выяснить, что влечет ребенка 
в его трудовой деятельности; попытаемся дальше сказать несколько слов 
л об обстановке детского труда, о навыках и т. д. 

і 1. А н а т о мо-физиологические особенности 
р а с т у щ его о р г а и п з м а. 

Основными данными, характеризующими растущий организм, 
являются числа, показывающие рост и вес тела. 



Мы видим, что период от 8 до 10 лет характеризуется увели¬ 
чением роста и веса, что этот* процесс, начавшийся с рождения, далеко 
еще не закончен: к 10 годам ребенок достигает лишь 75°/„ роста взрослого 
человека н 42° п веса его; ежегодный прирост 2,25—3,90 см.; увеличение 
веса—3 кгр. и і'/ 2 кгр. Морфологический показатель, т.-е. отношение 
веса в килограммах к росту в см., достигает к 10 годам лишь 23,7°/„, 
в то время как для взрослого этот показатель должен достичь 40 

Надо добавить, что в пору 7—10 лет физическое развитие идет 
более медленно, чем в младенческий и дошкольный периоды, и включает 
в себя даже краткий регрессивный период. 
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Переходим к дальнейшей характеристике возраста. 

Кости скелета находятся в периоде сильного роста, еще не окосте¬ 
нели п поэтому страдают при перегрузке,—еще не в состоянии выдержи¬ 
вать сильных напряжений. Идет прорезывание постоянных зубов и смена 
молочных зубов. Ребенку неудобно жевать; у многих ребят похватает 
от 2 до 5 зубов. Поэтому дитя подвержено зубной боли н расстрой¬ 
ствам пищеварения. 

Изменяются также условия кровообращения: вены и артерии ока¬ 
лываются непропорционально широкими сравнительно с сердцем, и суще¬ 
ствует наклонность к страданиям сердца. Поэтому дитн скорее устает, 

и отсюда часто начинает считаться ленивым или тупым. От 30 до 40 п /' 

дет о н в этом возрасте перехварывают, при чем 
половина д е т е й~ б о л езнямн младенческого по з- 
р а с т а, в о л о в и и а—б о л е з и я м и взрос л ы х '). 

Мускулатура только что начинает развиваться. 

Для характеристики рабочих возможностей показательна, напри¬ 
мер, сила сжатия руки. Сила сжатия правой руки, для мальчиков равная 
16,0 кгр, для юноши в 18 лет достигает уже 49,3 кгр., т.-е. эта величина 
для мальчика іо лет равна только 32»/ 0 силы юноши. Сила сжатия рѵки 
мальчика 8 лет. конечно, еще незначительнее. Под’емная сила бедер диі 
мальчика 10 лет составляет лишь 327„ таковой же величины взрослого 
раоотникаД. Н то же время ощущенію внешних раздражений выше, чем 
\ взрослого. Внешние чувстна достигают совершенства, и чувственный 
интерес к миру очень силен. По как одно из следствий этого положения 
учителю, занимающемуся с детьми физическим трудом, важно отметить! 
что 45 пстіштелыюсть к боли \- ребенка п 10 лет больше, чем у взрослого. 
Вслн принять чувствительность к болн у ребенка в 10 лет в ЮО°/ 0 , то эта 
же величина для взрослого составит только 73У 0 ; в то же время’возра- 
еіает двигательная деятельность: с 10 лет начинается расцвет физической 
деятельности ребенка; ребенок непрерйвно развертывается в д в н ж е- 

" " И; 1іиЧИІІІ ' етпі !' І1 с 11 " ( ‘ т Д « т с т в а . Сидеть над работой под 
ряд несколько часов ребенку в этом возрасте несвойственно. Вероятно, 
непродолжительность детской трудовой деятельности п переход от одного 
"идя труда к другому в этом возрасте находятся в связи с еще неокрепшей 
не только нервной, но и костной системой и быстро наступающей уста¬ 
лостью. Вероятно, уставая, ребенок пщет возможности перейти от работ 
одной группы мышц к работе другой группы. Перенапряжение оказывает 
слишком оолезпенное влияние на ребенка. Мы знаем, что усиленная одно¬ 
образная работа, например, руками, вызывает преждевременное их 
окостенение. Отсюда вывод—продолжительных и однообразных папря-, 
жений и этом возрасте допускать никак нельзя. 

Вряд ли таким образом нам следует искать проявлений физической 
силы, выносливости, терпения, длительного сосредоточения внимания 
в возрасте 8—10 лет. 


Д жо “ сон— ' Воспитание посредством игр и забав». М. 1923. 

) Но Зарецкому-.Организация труда подростков». Харьков 1923. 
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Итак, ребенок 8—10 лет для пас представляется весьма подвижным 
и любознательным, но часто утомляющимся существом, чрезвычайно 
впечатлительным, легко ощущающим боль, подверженным в значитель¬ 
ной своей массе заболеваниям. По существу это период слаоостп. 

Все это заставляет нас особенно осторожно подойти к вопросу 
о нагрузке детей в этом возрасте и к допустимым и а и р я- 
ж е н и я м. Учителю труда надо помнить, что все усилия, совершаемые 
ребенком в процессе труда, должны быть очень определенно Д о з и- 
ровапы. Размеры некоторых напряжений, наиболее типичных, пока¬ 
заны ниже. 

2. Трудовой процесс ребенка, как серия ин¬ 
тенсивных п р и с и о с о б л е н и й. 

Трудовой процесс ребенка отличается от трудового процесса взрос¬ 
лого целым рядом резких черт и с точкп зрения реакций центральной 
нервной системы па ощущения, сопровождающие детскую работу. 

Всякий трудовой процесс включает в себя целый ряд внешних раз¬ 
дражителей и постоянно возобновляемых раздражений и потому сопро¬ 
вождается сложнейшим циклом реакций оргаппзма па раздражения 
и раздражители. В каждый труд входят материал, инструмент, процесс 
наблюдения за изменением материала, контроль тех изменений, которые 
происходят в материале и сравнение их с желательными формами, не¬ 
прерывная оценка результатов своей работы, сравнение их с работами 
предшествующими и достижениями работников, стоящих рядом. Для 
взрослого человека, исполняющего по большей части привычные ему 
работы, эта сопутствующая труду сложная приспособительная деятель¬ 
ность почти незаметна. У взрослого процесс приспособления возобно¬ 
вляется только при переходе взрослого к новому виду труда при непри¬ 
вычной работе. Но и в этом случае для взрослого работника характерно 
то, что он имеет уже воспитанные приспособлением рабочие привычки, 
впечатлеппя от некоторых материалов, инструментов, знания, опыт.... 
Приспособительный перпод поэтому непродолжителен и часто мало ин¬ 
тенсивен. 

Совершенно иную картину наблюдаем при подходе ребенка 
к трудовому процессу. Для ребенка трудовой процесс есть серия 
интенсивных приспособленпй к материалу, к инстру¬ 
менту, к обстановке, к товарищам. 

Для ребенка ново самое ощущение себя, как работника: выбор ма¬ 
териала, приглядывание к инструменту, оценка свойств того и другого; 
ребенку новы ощущения сопротивления, а отсюда—серия реакций на 
трудности работы, богатейшая и разносторонняя деятельность, разви¬ 
вающаяся вокруг труда. 

Таким образом для ребенка трудовой процесс равно выражается как 
в обработке материала и придании ему желательной формы, так и в бес- 
числеппых наблюдениях н вопросах о работе, в пробовании 
и переменах инструмента, рабочей позы, станка, в присматривании к ра¬ 
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боте товарищей в удовлетворении от сделанного, в стремлепип украсить 
свою вещь; для пего это все также важно, как и непосредственное усвое¬ 
ние. 

Таким образом каждый детский трудовой процесс по своему суще¬ 
ству делается источником громадной и разносторонней образовательной 
работы. Эта черта трудовых процессов детей в высшей степени важна 
и для школы. 

Для школы центр т я ж е с т и введения трудо¬ 
вых процессов ребенка — в образовательной нх 
стороне. Трудовой процесс нужен школе, как источник начинаю¬ 
щихся приспособлений, комплекс мускульных, умственных, социальных, 
художественных впечатлений вокруг основного процесса—механической 
работы. Поэтому ценность введенного в школу трудпроцесса измеряется 
разносторонностью п глубиной образовательной и воспитательной про¬ 
работки трудовых впечатлепий. 

В то же время следует отметить, что весьма часто детские приспо¬ 
собления к материалу п инструменту, детская трудовая деятельность 
соединены с состоянием игры. 

Детский труд предстоит перед нами, как игра с материала- 
м и, с постепенно возрастающими заданиями, с развертыванием целей, 
увеличением напряжений. 

В таких играх ребенок перестает быть одиночкой, охотно примыкая 
к игре-труду коллектива, а это имеет громадное социальное значение. 

Значительную долю впечатлений своей жизни ребята перера¬ 
батывают в играх, и вокруг игры возникает поистнпе громад¬ 
ная трудовая деятельность. Тут впервые обнаруживается, 
что детский труд, связанный с игрой п идущий от игры,—я в л е н и е 
биологического значения, явление, помогающее все¬ 
стороннему росту коллектива' ребят и отдельного ребенка. 

От игры зарождается труд. Радостное состояние игры позволяет 
легко превзойти трудности препятствий, увеличивает силы. Перечислим 
некоторые из ценных черт пгры, важные для работы над детским трудом. 

1. Детп сами ставят цель игре, выступая перед нами, как инициаторы 
дела. Эта цель выливается, как подражание взрослым п часто связана 
с стремлением выполнить своимп силами то или иное техническое дости¬ 
жение, поразившее ребят (в селе—повый плуг в хозяйстве, трактор, сено¬ 
косилку, прилетевший аэроплан, в городе—электрическую лампу, теле¬ 
фон, радио...). 

2. В процессе игры происходит сближение играющих (работающих) 
в один коллектив, при чем ребята взаимно стирают свои «острые углы», 
угловатости своего характера. 

3. Во время игры родятся новые цели, углубляются старые. Все вре¬ 
мя упражняются инициатива и сметка, ребята учатся друг у друга раз¬ 
личным подходам к труду, преодолению препятствий н т. д. 

4. После удачной игры ребята не довольствуются прежними дости¬ 
жениями и ставят себе новые, более значительные задания, придумывают 
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новые планы, учитывая прежние недостатки. Для этого они работают 
над организацией группы, разделяют обязанности, намечают последо¬ 
вательные этапы дела, преодолевают новые препятствия в материале 
и организации. Так вырастают из игры упорное отношение к труду, 
инициатива, умение и стремление работать сообща, умение нести резуль¬ 
таты своей работы на оценку, уменье, принимая в расчет критику, нтти 
в области выполнения трудовых заданий дальше. 

Все это—явления роста трудовых умений. II в значительной мере 
в жизни они идут у детей от игр. Ото и следует заметить школе. 

Завоевать игру, внести в каждый трудовой процесс, совершающийся 
в школе, состояние игры, научиться пользоваться игрой, как могучим 
методом в деле трудового воспитания,—одно из главнейших дел школы. 

В 7— 8 лет игра может выражаться в постройке группой детей игру¬ 
шечного садика площадью в 1 кв. метр. Постепенно к 12 годам содержание 
игры может вырасти', и перед ребятами мозкст стать цель сельскохозяй¬ 
ственного кружка. 

О необходимости обратить внимание на игру, наблюдать и изучать 
ее с тем, чтобы внести се ценные стороны в школу говорит Н. К. Круп¬ 
ская: «Самые любимые, самые нужные детям игры — это тс, где дети сами 
себе ставят целі» игры: устроить дом, поехать в Москву, состряпать обед, 
прогнать белых, убить медведя и т. д>. 

«Процесс игры заключается в осуществления этой цели,—рсбспок 
строит план, выбирает средства к осуществлению. Пусть поезд, на котором 
он едет, построен нз стульев, пусть дом построен из щепок. По в этом дело. 
Тут важен самый процесс построения плана, важны игры в одиночку, 
важны и игры групповые. В коллективных играх вырабатываются детн- 
органпзаторы, детп-вожакн, могущие упорно стремиться к делп н увле¬ 
кать за собой других. Вот и важно проследить, какие цели ставит себе 
ребенок разных возрастов и разных классов, как эти цели изменяются 
под влиянием рассказов, наблюдений жизненных явлений; важно про¬ 
следить, как осуществляют свои цели ребята, в чем тут разница между 
развитыми и неразвитыми ребятами. На известной стадии развития 
ребенок начинает не удовлетворяться схемами (поезд нз стульев, дом из 
щепок -схемы) п начинает взвешивать реальность средств осуществления. 
Изменяется и характер целен, которые он себе ставит» 1 ). 

3. Техника детского трудового процесс а. 

Наконец, рассмотрим ближе самую т е х и и к у детского трудового 
процесса. 

В чем заключается о ф о р м л е н и е ребенком материала 
в в с щ ь? 

Какими д о с т и ж е и и я м и довольствуется сам ребенок? 

Какие рабочие цели ставят себе ребенок и коллектив детей? 

Как употребляется сдсланно е? 

Какова т е х н п к а детских поделок? 

*) См. Н. К. Крупская—«Самоуправление и организация труда в школе», 
«На путях», № 3 (6) 1923. 
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Снова мы должны отметать, что все эти воітпп., .... 

ПС с ТОЙ ясностью, какая в этом деле нужна- снова дотГ ДаЛеК ° 

чаться педагогическими наблюдениями и ещо’ие , Довольслю- 

шом количестве детей, а главное-,, сред? дереве™ Л, * _ 

.р * Д деревенской—крестьянской 

В раннем детстве трудовая деятельность ребенка начиняет, 
мощения материала с места на место ™ начинается с пере- 

Ж ГГ 

Две щепочки, перевязанные крест-накнест и-юпп-, 
волочащаяся по иолу чурка-.тележку. ще’пка е Г <<а3ро,,ла,І>> ' 
с руками». ' ’ щепка с гвоздями—«куклу 

«, „ су,,» Г": ™"“ 

териал а ТѵтлГ Л п г РебеН ° К НаЧ ' ШаСТ более «““«образно выбирать ма- 

Для ребенка источником творческой деятельности и наслаждений 

Шид 0 частей ПЛП ВЫЛеПЛШ,аіІнем - выламыванием соответству.о- 

ребенок°ищ е ет Р их Я ѵГ бРаЗНО С УСИЛПВаЮЩИМИСЯ ^палиям,, к материалу, 
реоенок ищет их уже нс только на дворе ц на «свалке»-,, том месте, куда 
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выбрасывается все ненужное, а и в мастерской отца илп соседа. Оп тща¬ 
тельно подбирает то, что остается в качестве обрезков от работы 
взрослого. Техническими особенностями маленьких кусков материала 
ребенок .овладел. Он знает, что кусок доски может расколоться от слиш¬ 
ком большого гвоздя, вбиваемого в доску, но большую доску он может 
употребить совсем нерационально. Ребенок может отрезать небольшой 
(доступный для обработки его силами) кусок ценной доски, этим самым 
сильно уменьшить ценность доски, и, мало того, из отрезапного куска 
выбрать только небольшую площадь и ею удовлетвориться, отбрасывая 
остальное, как ненужный ему больше материал. Этот возраст наиболее 
неэкономен—настолько, что приводит в смятение руководителей мастер¬ 
ской. Однако и в этом заключается приспособление к материалу; на 
ошибках в использовании материала вырабатывается будущая сметли¬ 
вость в выборе материала. 

В то же время, несмотря па относительные технические достижения, 
ребенок еще резче обнаруживает свою техническую беспо¬ 
мощность вследствие несоответствия средств целям. 

Цели человека вырастают. Оп не довольствуется только схемой 
пли символом выполняемого им предмета. Все работы 9 — 10 -леток 
характерны в этом смысле. Дети стремиться к тому, чтобы предмет, сде¬ 
ланный нми, выполнял функции своего образца. «Телега» должна «ез¬ 
дить», «аэроплан» должен «летать». Отсюда в телеге переход к колесам, 
которые бы в е р т е л п сь, а не п о л з л и, волочась по песку. Отсюда 
в «доме» искание дверей и мебели, чтобы было похоже на «настоящее». 
Отсюда в «аэроплане» стремление заставить его полететь, хотя бы крат¬ 
кое время. Отсюда стрелы из бумаги, «голуби», отсюда появляющиеся 
в последпее время бумажные «планеры» и деревянные «воздушные винты». 

В разработке этнх-то тем и сказывается техническая беспомощность. 
Ребенок сделает телегу с массивным колесом и оглоблями, по такой топ¬ 
кой осью, что на «телегу» нельзя ничего «цагрузить; мало того—ось раска¬ 
лывается от входящего в нее гвоздя, а переделать нет сил, от этого не¬ 
сколько часов усилий пропадают у ребенка даром. Несмотря на это, здесь 

изучение свойств материала, нащупывание новых приемов 
работы и движение вперед. Осознание каждой технической неудачи 
в труде в этом возрасте мы можем рассматривать, как достижение рсбепка, 
потому что не каждый ребенок приобретает все новый технический опыт. 
Наконец, мы имеем здесь непрерывный рост задапий, ставимых себе ре¬ 
бенком. Ребенок стремится сделать большее и достичь большего, чем 
в прошлом году. 

В то же время дети принимаются за труд несколько раз в день. 
Если мы будем наблюдать ребенка в течепие дня, то мы заметим, что не¬ 
сколько разных родов деятельности за это время оп успел переменить. 
Это, однако, не значит, что ребенок бросает раз иачатое. Напротив, в строи¬ 
тельных играх ребенок может неделями усовершенствовать свою поделку 
илп возвращаться к одному и тому же трудовому заданию, несмотря на 
большую затрату мускульного труда. Таковы, например, детские построй- 
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кн. То же относится к указанным выше темам. Сделав телегу или аэро- 
илап, ребенок через несколько дней может снова возвратиться к пей, 
подходя к тому же делу уже с повым опытом и нпой техникой. 

III. МЕТОДИЧЕСКИЕ УКАЗАНИЯ К ВВЕДЕНИЮ ДЕТСКОГО 

ТРУДА. 

Основные факты, перечисленные нами в предыдущем, позволяют 
нам паметпть тот тип детского труда, к какому следует стремиться в школе 
I ступени. Педагогическая задача школы—р аскрыть и усилить 
ценные элементы в труде. Так поставленная задача диктует 
целый ряд требований к школе; 

1. Каждая вводимая в школу работа должна 
иметь социальный смысл. 

Школа доляша в первую очередь искать социального смыс- 
л а и допустимости с точки зрения биологии возраста в каждой работе, 
научиться выбирать трудовые задания в связи с общественно-полезными 
целями. Труд, вводимый школой, должен быть осмыслен детьми и понят 
ими, как труд действительно нужный, общественно-полезный. 

Копечно, уже самый факт детского труда представляется нам обще¬ 
ственно-полезным . 

Тем более имеет значения, если школьный коллектив приводит 
в порядок площадку для игр, делает хранилище для воды, сажает де¬ 
ревья, убирает сквер, улицу, приготовляет учебные пособия и т. д., и ре¬ 
бята, соединившись на работе вместе со старшими, участвуют оргашпо- 
ванно в деле, имеющем значение общественной работы. Мы придаем та¬ 
кому факту труда громадное социальное значение. Школа может вовлечь 
ребят в такие виды труда, которые имеют значение далеко за пределами 
школы, которые так или иначе, хотя и в малой стеііепи, вносят новое 
в культуру района. Мы предпринимаем труд в школе ради определенной 
социальной задачи. Труд должен сделаться фундаментом новой культуры; 
труд должен сделаться не крепостническим и не рабским, а свободным 
трудом строителей Советской республики. Поэтому социальный момент 
в труде, отношение к труду, как к общественной обязанности, в которой 
целый коллектив принимает участие, выполнение общественных обязан¬ 
ностей своим трудом,—вот что составляет главный смысл введения труда 
в школу. Школа учит это делать с самых ранних лет. 

2. Сотрудничество с организацией юных пионеров. 

В деле нахождения общественной работы учителю сотрудничество 
с ближайшей пионерской организацией в ближайшей школе может по¬ 
ставить вопрос на очень практическую почву. Многие организации юных 
пионеров характеризуют чрезвычайное стремление участвовать в об¬ 
щественно-полезной работе, жадное искание этой работы для себя. Это 
есть то направление, по которому идут сейчас тысячи юных пионеров 
и вожатых. Стремление ввязаться в общественную работу проявляется 
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в самых разнообразных формах, и так как здесь действуют дети, подро¬ 
стки и юношество, молодежь—наиболее живая часть населения, органи¬ 
чески ищущая новых путей, наиболее тесно п многим связанная с основ¬ 
ной толщей населения, то проникновение их в нужды района делается 
час от „часу все глубже. Взрослые педагоги могут подойти к проблеме 
восстановления хозяйства и развития хозяйства у себя в небольшом 
районе, к проблеме общественного труда, общественной санитарии, во¬ 
просов, касающихся жизни и быта в целом, только в сотрудничестве с дет¬ 
ской организацией. Такой и является организация, пионеров. 

Правда, бывает, что пионеры еще не умеют рассчитать своих сил 
и выбрать посильные задачи; в атом случае расчеты должны внести 
руководители. 

Приведем пример общественно-полезной работы пионеров одного дет¬ 
дома I ступени для младших групп. 

1. Когда дети выучились читать, они решили развесить по поселку 
вывески-указатели: 

«Дорога к станции». 

«Н село Легково» ш - > 

‘Переезд в брод». 

«Мост направо». 

2. Когда дети выучились считать, они размерили дорогу к станции 
но метрам и километрам. Появились новые надписи и столбики, отмечаю¬ 
щие всхн. Когда дети научились взвешивать, им поручили развеску 
продуктов іЛбеду, устройство «аптечки», взвешивание продуктов школь¬ 
ного огорода и т. д. 

4. По второй группе мы считали бы возможным ответственное уча¬ 
стие группы детей в уходе за домашней птицей и даже уход за насед- 
кой н наблюденію за выведением цыплят. 

Дальнейшие примеры работ даны ниже при разборе отдельных 
комплексов п связанных с ними трудовых заданий. 

3. III к о л а дол ж н а ставит ь и и о о щ р я т ь к о л е к т и н- 
н у ю р а б о т у. 

Школа должна способствовать развитию организации н труде, р а з- 
п н т н ю у м е и ь я к о л л е к т и в н о раб о т а т ь, развитию 
стремлении коллективно решать трудовые задания. 

Иначе мы е места не сдвинемся. 

«Страна неограниченных возможностей п безграмотных, разроз¬ 
ненных поселян—мелких производителей -не является страной ' социали¬ 
стической. Социализм зиждется на коллективизме, на об’едпнепии всех 
усилий для планомерной работы ради достижения общих единых целей», 
говорит Н. К. Крупская ] ). Поэтому следует, начиная с детского сада, 
дать детям наныкцггого, как надо жить п работать сообща. «Я видела 
детские сады в Швейцарии и Франции. Там учили только слушаться 


*) Н. К. Крупская «Детский Сад в деревне». Г. С. В. 1924. 
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И работать в одиночку. Важно, чтобы работа детского сада была так 

УІГ — ««• • те небольших ,“„Л“о™ 

*■*““ '“Р™“ посхо.лпо приходилось Тщ“ 

трудовые п организационные работы. Построй домик, сделай садик но 
не в одиночку, а вместе. Учись пе в одиночку, а вмеси 

Уменье коллективно работать создается только в процессе гот- 
лектпвного труда». Іі0Л 

Поэтому школе нужно продумать условия, прп которых возникает 
н развивается труд коллективный, главная форма труда нашей эпохи 

Коллективный труд требует уменья слаженно работать друг с дпугом 
уменья видеть, уменья помогать друг другу н работе, ценить результаты 
ооты другого своего товарища, который стоит рядом, уменья когда нужно 

;г;™ п ,г дршть его ’ уменья 1<з ™' ™ нуГо 

Г-УтеДГЯта- 

, “ лруп “" ™“" тететец тіттт «веете. 

Перед ю„Г „о" .Г тид “ д ” ажпа » жиэвъ школы. 

Р Д копсчпо ’ встает вопрос о методике этого дела И Мылота-ны 

:,ПѵГ“ *,т,’ ■„ “ о,ор “ і ’р*. ™»фГ 

Р. Д .чет результатов работы могли бы быть с тоста 
очноп степенью выявлены. Опять и здесь нужно искать постен'иного 
рехода в этом отношении от самых простых форм к более высоким и тех 
нически более сложным. Мы совершенно убеждены н том чГэ“и формы 

ГиГиоТотТ те» «Рга'„« ‘руда 

для работ дани „иТкГ Д ° ЛЖНЫ бЫТЬ пр0В0ДРПЫ с са *°™ начала. Темы 

4 ' т В р°у С д П а ИТа „ Н ” е ПРаВНЛЬНЫХ навыков всякого 

МДа основная цель школьной работы. 

Но начать надо с простенького н отнюдь не выбирать тпутпого и 

ДостижеГй Г °и в ДаНИЯ ‘ В КаЖД ° Й Раб0ТС включаются зерна будущих 
достижений. И в то же время в проведении каждой работы встречаются 
элементы всех трудностей, которые надо преодолеть Р * 

Поэтому проведение каждой работы способствует росту іпи уштбѵ 
™1-,‘ ". ”» разлаживавши д, та о,оТ,„™Т° 

боте. ° ТВ> СТ РаЗВИТИЮ социальных навыков или разочарованию в ра- 

Все это должен помнить педагог. 

опытатво р„"щегося* ежедневеным и уотли™ми 7*6—™™ 7™ "° В ° Й - 

задача этого года - собирание и изучение пм™ школы. Отсюда—важнейшая 

условиях жизни школы,-задача к участию в котошой° ЛЛеКТИВН0Й ра6оты в разных 

’ участию в которой зовем каждого учителя. 


3 
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Поэтому задача “Воспитать правильные навыки в с я- 
к о г о труда должна быть поставлена с самой первой работы. 

Каждая работа несет в себе типические трудности, 
и далеко не безразлично, как дети приучаются справляться с ними. 

Школе важно воспитать в детях основные умения, наличие кото¬ 
рых только и делает возможной любую работу. Дело первых лет обуче- 
нпя—заложить на преодолении всегда встречающихся трудностей работы 
фундамент этих умении. Даем их таблицу: 

1. Умение видеть трудовые задания в окружающей жизни; проявле¬ 
нии трудовой инициативы, детский трудовой почин. 

2. Привычку взяться за дело, не о т к л а д ы в а я. 

3 . Упорство в работ е; привычку не теряться в препят¬ 
ствиях, неизбежно возникающих в работе, но искать выхода. 

4. Уменье довести работу до конца. 

5 . Уменье работать не только в одиночку, но и р и д о м и в м е- 
с т е с т о в а р и щ а м и. 

6. Уменье воспользоваться к р и т и к о й для у с о в е р ш с н- 

С с т в о в а н и я результатов своего труда. ; 

Все эти качества работы в совокупности дают необходимые усло¬ 
вия всякого ответственного труда. 

То или иное сочетание этих качеств в работнике характеризует стиль 
работы человека. 

Разумеется, с т и л ь работы выливается в результате длинного 
ряда лет жпЛш человека, и об ответственной работе в обычном смысле 
этого слова можно говорить лишь в более зрелых годах, но основные ра¬ 
бочие привычки закладываются в раннем детском возрасте вместе с пер¬ 
выми школьными работами. 

Поэтому-то и важно стремиться внести в первую же работу эле¬ 
менты тех умений, развивать которые в дальнейшем должна вся школь¬ 
ная жизнь. 

Совершенно ясно, что для этого трудовые задания должны быть 
элементарны, просты, размер работы, размер трудовых уси¬ 
лий, требуемых наир я жен и й—н е з н а ч и т е л е и. За¬ 
дача школы “Повысить не количество, но качество труда. 

5 . Образовательная работа в связи с т р у д о м. 

Чтобы повышать качество труда, надо не только выполнить работу, 
но и обдумать с детьми, как л у ч ш е ее выполнить. Это важней¬ 
шее правило методики труда в школе, в этом и заключаются большие 
образовательные возможности. 

Отсюда—момент обдумывания работы правильно внести 
вместе с первым школьным трудом в обиход школы в качестве учебного 
материала. 

Отсюда—важность общего обсуждения вопросов, встав¬ 
ших у детей, приемов и способов работы каждого ученика, оценки и кон¬ 
троля результатов работы путем первых попыток вместе построить план 


■следующей работы. Еще бы. Все заинтересованы в хороших результатах 
работы каждого, каждый—в работе всех. Поэтому в общественном обсу¬ 
ждении работы принимает участие весь работающий коллектив: работаю¬ 
щие совместно ученики и учитель—т о в а р и щ и по работе. 

Обсуждение и планирование работ ы—богатая 
но своим возможностям деятельность. Здесь обсуждаются трудности 
и неудачи в исполненной работе; тут возникает стремление в сле¬ 
дующий раз сделать лучше; перед работниками встает серия вопросов, 
как, почем у, и отсюда очерчивается тот круг знаний и 
у м е н и й, каких недостает и какие надо добыть детям. Отсюда может 
возникнуть связь между детской работой и учебным матери а- 
л о м к о м п л е к с о в. 

На таких коллективных обсуждениях постепенно вырабатываются 
правила личной работы; врач, учитель и дети контролируют пормы допу¬ 
стимой работы, вырастают правила работы коллективом, 
группе й. На таких коллективных обсуждениях надо ставить вопросы 
и о приемах работы отдельного ребенка, рабочих д в и- 
ж е н и я х, целесообразных рабочих позах; надо учить обра¬ 
щению с инструментами и технологии материала. Во всем этом, как раз - 
яспено выше, и заключается большой ценности рбразователь- 
н ы й м о м е н т. Только такое совместное обсуждение 
работы, коллективный учет детского трудового опыта помо¬ 
жет видеть недостатки работы, поможет впитать в себя детям не просто 
навыки в работе, но целесообразные п а в ы к и, т.-е. 
умен ь я. 

Таким образом обдумыванию и обсуждению работы вместе с учени¬ 
ками принадлежит всегда важнейшее место в школе. 

Это—ц евтр всего дела, потому что в конечном счете суть не 
и количестве исполненных школьниками работ, не в к о л и ч е- 
с т в е приобретенных навыков, но в первую очередь в качестве 
проработки, в качестве навыков, в запасе умений. 
Лучше мепыпе, но лучше». 

Всегда надо помпить, что задача школы -не только дать основные 
технические навыки, но сочетать каждую работу, вво¬ 
димую в школу, с обдумыванием и с образова¬ 
тельной проработкой; только при таком подходе ученики 
приобретают трудовую грамоту. 

В каждом труде есть образовательный момент. Этот факт есть основ¬ 
ной для работы с детьми по труду. 

Дети, вероятно, будут увлечены самыми процессами трудовой дея¬ 
тельности (игра мускулов). Но весьма быстро уже в течение первой рабо¬ 
ты окажется, что целый ряд возникающих в работе препятствий, особен¬ 
ностей в работе, картина работы других товарищей, неожиданности полу¬ 
чающихся результатов и постоянное углубление препятствий—все это 
■будет вызывать у работающего ребенка целый поток вопросов. 
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В самом деле. Возьмем, в виде примера, колку дров или 
раскалывание лучины, щепок, доски. Как колоть дерево—целая наука. 
Попробуйте расколоть полено или толстую лучину,—и перед вами встанет 
серия вопросов: 

1) Почему лучина (полено) легче колется вдоль, чем поперек 
волокон? 

2) Почему сырое дерево раскалывается труднее, чем сухое? 

3) Почему береза тяжелее, чем сосна? 

4) Почему легче расколоть полено, если держишься за кончик ручки 
колуна, а лучину—с размаху? 

5) Какую силу при этом человек.тратит? 

6) Почему так быстро устаешь без привычки? 

7) Почему так трудно раскалывать сучки? • 

8) Чем пахнет от березового, сосиового, сухого, сырого полена? 

И так далее, без конца. Что эти вопросы—не метафизика, покажет 

вам первая работа, которую вы поведете с ребятами. Если вы будете внима¬ 
тельны, вы услышите целый ряд вопросов. 

Если учитель сумеет прислушаться к детям, развернуть этот поток 
вопросов, если он сумеет обратить внимание ребенка на значительность его 
вопросов и побудить к работе над их разрешением, то трудовые процессы 
сделаются новым центром разносторонней образовательной работы. 

Побудить самого ребенка искать ответа на вопросы, у него воз¬ 
никающие, связать их с учебной работой—вот дело учителя. Вопросов 
много: 

1) О материале (технология, условия добывания материала). 

2) Относительно инструмента (история инструмента, происхождение 
его, как правильно работать инструментом, как правильно содержать и 
хранить инструмент, как его усовершенствовать и изобрести новый ин¬ 
струмент). 

3) Значительны и вопросы, вьющиеся вокруг сделанной вещи (как 
усовершенствовать, как связать сделанную самим вещь с вещами своих 
товарищей, как рассчитать ц осуществить вновь возникающие проекты 
поделок). 

4) Наконец, вопросы о самом работающем человеке: вопросы эконо¬ 
мики труда и организации труда также встают перед работающими ребя¬ 
тами и должны быть развиты в школе. 

Если все это есть, труд в школе делается <ш коль н ы м т р у- 
д о м». Тогда введение труда в школу имеет громадное образовательное 
значение, и тогда на одно из главных мест в школе действительно вста¬ 
нет изучение своего трудового опыта, т.-е. обдумывание, развертывание 
н развитие тех вопросов, которые ставит свой собственный труд и труд то¬ 
варищей, работающих вместе в школе. 

И если труд введен в школу, то необходимо, чтобы он был сопряжен 
с целым рядом образовательных работ, предпринимаемых в связи с трудом. 
Другими словами, нужно, чтобы труд осмысливался школой. И вместе^ 
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•с тем все образовательные средства, которыми мі.і пользуемся, должны 
•соответствовать детским силам, возможностям и запросам. 

Отсюда требования к материалу, инструменту, подходу к труду, для 
детских работ в 1 и 2 группах. 

Дети должны постепенно знакомиться с 
главными видами труда. 

Мы бесповоротно отошли от мысли придать труду в школе I ступени 
какой-нибудь профессиональный уклон. В настоящих условиях труда было 
-бы бессмысленно готовить с 8-ми лет и к 13—14 годам выпускать маль¬ 
чика пли девочку плотников, огородников, швей или слесарей. Совершенно 
ясно, что школа I ступени не должна преследовать таких целей и не 
этим путем воспитывать нужные нам технические умения. 

Школа I ступени не должна ограничиваться каким-либо одним 
материалом или видом труда,—это значило бы воспитывать невежд и гото¬ 
вить условия для одностороннего развития в дальнейшем,—но после¬ 
довательно проработать с детьми основные виды материалов, упо¬ 
требляющихся в человеческой культуре, так как ребята стремятся к 
этому сами, заложить основные рабочие навыки, дать трудовую грамот¬ 
ность. В течение школьного курса дети должны перечувствовать себя—то 
в роли плотников, обделывая дерево, то в роли огородников, имея дело 
■с землей и высаживая на ней посеянные самими саженцы, то, наконец, 
слесарями, работая с железом, и швеями, работая с текстильными материа¬ 
лами. II мы должны сказать, что это не есть разбрасывание. Вовлечение 
детей в основные виды труда и продумывание труда с детьми, есть необ¬ 
ходимейшее дело; оно способствует развитию технической инициативы, 
воспитывает основные технические навыки, приучает побеждать пре¬ 
пятствия, лежащие в материале и в инструменте, давая трудовую гра¬ 
мотность. 

Іогда мы имеем в школе не уз к о-п рофессионцльный, 
не м н о г о р е ад- и елейный, но политехнический труд. 

Маркс так говорит про образование и тип труда, необходимого 
в школе: «Нод образованием мы понимаем три вещи: умственное образо¬ 
вание, физическое развитие, политехническое воспитание, знакомящее 
с общим научным принципом всех производ¬ 
ств с и и ы х процессов и в то же время дающее 
ребенку и подростку практические навыки 
и обращении с элементарными инструментами 
всех производств. Дети и подростки с 9 до 17-летнего возраста 
должны быть разделены так, чтобы постепенное п прогрессивное обра¬ 
зование было связано с умственным, физическим и практическим воспи¬ 
танием». 

Формулируем главнейшие требования в области материала, инстру¬ 
мента и навыков. 

Общая задача на первые два года обучения—набрать конкретный 
опыт от обычного материала и наиболее важных, а вместе 
•■с тем п простых процессов производства, всюду совершающихся. 
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IV. МАТЕРИАЛЫ, ИНСТРУМЕНТЫ, СВЕДЕНИЯ ИЗ ТЕХНОЛОГИИ 
ДЛЯ ПЕРВЫХ ДВУХ ГРУПП ШКОДЫ 1 ). 

Поэтому в условиях РСФСР мы можем говорить об ознакомлении 
в первых двух годах с следующими материалами, инструментами, сведе¬ 
ниями из технологии. 

а) М а т е р и а л д л я р а б о т в нервы х и в т о р ы х 
группах. 

Дерево, бревно, доска, сучья, дрова. 

Бумага и картон. 

Текстильный материал и нитки. 

Глина. 

Металл в сортах, наиболее доступных обработке и часто встречаю¬ 
щихся (железный лист, консервная коробка, посуда). 

Знакомство с сельскохозяйственной работой на земле: простейшие» 
работы по огородничеству и древонасаждению. 

Знакомство с уходом за домашними животными и птицей: кроликами, 
курами, теленком, овцами—теми животными, какие имеются или в хозяй¬ 
стве школы, или в хозяйстве семей школьников. 

б) Инструменты для работ в и е р в о й и в т о- 
р о й группа х. 

Это те инструменты, которые употребляются в жизни почти во вся¬ 
ких работах,—инструменты, являющиеся в известном смысле ѵнивеп- 
сальными. Вот они: ' 

1) Молот». 2) Нож. 3) Пила. 4) Ножницы. 5 ) Игла. 8) Лопата. 

Достичь искусства в овладении этими «всеобщими пн- 
струментами дело не легкое и дается только с годами. Только впослед¬ 
ствии подросток и юноша могут вполне овладеть ими. Но начать про- 
оовать работать этими инструментами должны ребята ѵже в первых ктас- 

сах школы и фактически начинают пробовать в жизни с дошкольного 
возраста. 

Разумеется, надо помнить оговорки относительно величи и ы 
этих инструментов и допустимых напряжений. 

В сметах указаны расчеты количеств инструментов и их стоимость. 

Это, разумеется, детские инструменты. 

Необходимо дать и примерный список трудовых умений и достиже¬ 
нии, которые можно считать нормальными для первой и второй группы 

Мы и даем сейчас такую программу, хотя следует оговориться, чті .а 

Дается только в виде опыта. 

в) О с и о в ные у и р а ж н е н и я с м а т е р и а л о м. 

,1 ) Дерево. 1 . Владение молотком. Забивание небольших гвоздей 
Сколачивание небольших ящиков. Уменье прибить небольшую тоску 
к невысок ому забору. 2 . Уменье срезать палку, обделать ее ножом. 

МОНо! Ср Н ' М ' Шульман - «Методическое письмо о труде в школе I ступ.». М. 1924. 
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Уменье вырезать из палки простенькую игрушку для себя и товарищей. 
3. Уменье перепилить нетолстую доску, сучок или палку. 

б) Бумага. 1. Уменье срезать или оторвать правильный лист бумаги. 
Уменье сшить тетрадь. Уменье наклеить лист бумаги на картон. Уменье 
сшить картонные куски. Навык в экономном пользовании бумагой. 
2. Уменье заварить крахмал (клейстер). 3. Уменье подклеить разорвав¬ 
шийся учебник, книгу из библиотеки. 

в) Текстильный материал и нитки. 1. Уменье зашить небольшую 
прореху на платье, пришить пуговицу и т. д. 2. Уменье отрезать эко¬ 
номно кусок материала для заплатки. 3. Уменье ножницами вырезать 
нужную заплату. 

г) Лепка из глины. 

д) Уход за домашними животными. 1. Кормить и ухаживать за 
домашней птицей. 2. Во второй группе по возможности участвовать 
в выведении цыплят. 3. Ухаживать за теленком, кроликами, приго¬ 
товляя корм и питье. 

е) Работа на земле: уход за растениями. 

Устройство небольшого огородика или цветника, высаживание 
и наблюдение за ростом небольшого количества растений. Трудовые про¬ 
цессы, связанные с уходом за растениями. 

ж) Работа по металлу. 

Использование бросового материала для игрушечных поделок и для 
поделок в обиходе школы. 

г) Простейшие сведения из технологии. 
1. Дерево. Сырое и высушенное дерево. Гнилое дерево. Сукастое дерево. 
Свелеватое дерево. Породы из наиболее употребительных дерев. Сосна, 
ель, береза, осина, липа. 2. Бумага. Разные сорта бумаги: писчая, газетная, 
пропускная, папиросная, альбомная. Различие сортов на ощупь, на вид, 
на вес, в поделках. 3. Картон. Разные сорта картона, попадающие 
в ноле зрения учеников. 4. Текстильный материал. Коленкор, сатин, 
ситец, хлопчатобумажные материи, шерстяные материи — сукпо, драп, 
вата, нитки, бечевки, шелк, если попадается в поле зрения детей, 
о. Металл. Железо, жесть, цинк, чугун, сталь. Разные сорта металлов, 
употребляющиеся в обиходе. Проволока. Все знакомство с материалом 
и инструментами приобретается во время работ в школе в связи 
с комплексами. Попытка расположить трудовые задания по 
отдельным комплексам первого и второго года приводится ниже. 

V. ДОПУСТИМЫЕ НАПРЯЖЕНИЯ В РАБОТЕ, ПОДБОР ИНСТРУ¬ 
МЕНТОВ И МАТЕРИАЛОВ ДЛЯ ДЕТЕП. ѵ 

У нас нет сколько-нибудь точных измерений допустимых в этом 
возрасте напряжений при работе. 

А между тем вопрос этот очень сложен. Надо говорить о выборе и 
величине и н с т р у м е и т а, который был бы До силам детям, о подборе 
доступных для детской обработки мате р пало в, о пределах тяж е- 
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с т е й, какие можно поднимать и переносить детям, и об условиях работы 
с тяжестями, орабочих позах и рабочих движени ях, 
наконец, о нормальной продолжительности непрерыв¬ 
ной работы и об отдыхе, о распределении работы 
в течение суток, об общем количестве времени физической работы, допу¬ 
стимой в течение суток п не^т}Иі возрасте 8—10 лет; наконец, о нормах 
в трудовых достижениях. 

Все эти вопросы обследованы еще мало, психо-фпзпологпя детского 
трудового процесса почти не разработана. 

По необходимости довольствуемся здесь общими соображениями. 

А. Вес инструментов и предел тяжестей 
для детей 8—10 л е т. 

1. Молото к—весом ] / 4 фунта и не больше '/, фунта (100—200 гр.). 
Таким молотком можно легко забить гвозди 1—2 дюйма. 

2. Нож лучше взять небольшой, с режущей поверхностью 
4—5 см; 

3. Н о ж о в к а—общий вес не больше г / 2 фунта с длиной полотна не 
больше 6 вершков (20—25 см), наточенная и разведенная 
взрослым работником, или пила лучковая д-ра Петрова, полотно 
6 вершков (20—25 см.). 

4. Ножницы лучше взять с тупыми концами, с режущей по¬ 

верхностью ,і> —8 см. по, по возможности, хорошо склепанные, чтобы 
процесс резания бумаги, тонкого картона, ниток, текстильного мате¬ 
риала происходил сразу. \ 

б. Игла для ребят 8—10 лет наиболее^ пригодна штопальная, 
с большим н толстым ушком. В такую иглу легко вдеть не только 
тонкую нитку, но и суровую нитку п веревочку. Такой иглой легко 
сшить мешок из материи, сшить пару кусков тонкого картона. 
От такой иглы легче перейти потом к тонкой иголке с нитками 
Л»Л- 60—70. 

6. Лопата—штык не больше 12 см., но прочного железа, типа 
«саперной» лопаты; лопата должна допускать возможность действитель¬ 
ной работы на земле; не напоминать собою «игрушечных», ломающихся 
от втыкания в землю. 

7. Лейка—*/ 4 ведра, или на двоих 1 / й ведра; с гигиенической стороны 
надо обращать внимание и на условия работы лейкой. Правильно 
носить две лейки сразу в обеих руках, при этом 
легче сохраняется правильное положение позвоночника. 

Нагрузка при перенесении тяжестей, в частности на носилках, не 
должна превышать 5—8 фунтов на одного ребенка. 


1 ) См. Е. Е. Игнатьев—«Гигиена в школе». М. 1925 г. 
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Б. Доступный по сопротивлению и тяже¬ 
сти матер и а л. 

Материал для детских работ следует выбирать, соображаясь с до¬ 
ступными детям напряжениями. Например: 

а) Дерево следует брать в небольших досках, 0,6—2 метра. (Эти 
последние размеры для коллективных н длительных работ: устройство 

забора, курятника, библиотечных полок музея и т. д.) Толщина досок_ 

Чг—1 дюйм. 

Из древесных пород дуб для детских работ совсем не подходит, 
береза трудна. Легче—сосна, ель, липа. 

б) Картон № № 10—20 не подходят, № № 30—40—трудны; доступны 
ЛгЛ" 50—60. 

в) Нитки и иголки.—Иголки следует брать с большим ушком, не 
требуя от детей ненужных в этом возрасте усилий по вдеванию ниток, 
нитки—толстые. Сшивать—не только ситец и коленкор, но и бумагу н кар¬ 
тон. 

1 г) Гвозди—1, 2 н иногда 3 дюйма. 

д) Проволока—особенно жженая (мягкая). 

е) Жесть, железо тонкое в виде обрезков листов, консерв. банок 
II т. д. 

В ■ Продолжительность работы и р а с п р е- 
д е л е н и е р а б о т. 

Работа в 20 мни., в полчаса—уже значительная работа для детей 
описываемого возраста. 

Надо отметить, что даже работа без передышки, без нескольких 
отдыхов в течение самой работы непосильна и вредна. Это особенно 
ясно видно на примере работы лопатой. 

Лопата самый тяжелый инструмент, и копание земли—самая тя¬ 
желая работа в этом возрасте. Вскапывание земли поэтому может быть 
применено с большой осторожностью. 

Картина работы дитяти на земле характерна: 

Первые десять лопаток ребенок берет очень быстро, напряженно, 
увлекаясь работой. При этом делается много лишних движений, ребенок 
торопится и очень быстро расходует весь запас энергии. Быстро— 
через 3 5 минут—наступает резкая усталость. Уже после всканываппя 
и кв. аршина ребенок часто не может работать больше без передышки, и это 
надо иметь в виду педагогу, особенно при расчете первой работы. 

Чередование работы и отдыха необходимо. К сожалению, ц здесь 
1 нас нет научно - обоснованных норм для детской работы. Приводим 
поэтому, ориентируясь на изучение процесса работы с лопатой взрослого 
рабочего, период- 3 мин. работы и 2 мин. отдыха. Общую продолжитель¬ 
ность работы лопатой в одну часть дня—не выше 20—30 мин. 

При этом работающий ребенок перебросит 30—60 комов земли 
«весом по 3—5 фунтов (1—2 кплогр.), в общей сложности за все время рабо- 
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гы от 2,5 до 7,5 пудов (32-120 кгр.) земли, вскопав отО,75 до2кв арш 
земли, в зависимости от своих сил и сноровки. 

Это 11 ссть примерная норма работы, например, по огороду 

Коли ребята работают одновременно в нескольких местах огорода 
норму выполнения работы следует понизить и взять примерно 0,5 кв' 
орш. на каждого из детей, потому что неминуемо дети бѵдѵт несколько 
задевать участочки друг друга. 

Лучше ограничиться введением тяжелой работы с лопатой 1 раз 
в день н никогда не перенапрягать детей. Таким образом в дальней¬ 
шем можно пытаться вычислить и н о р м ы огород а, допустимого 
для школьников 8—10 лет ’). 

Н тот же день, отдохнув, естественно взяться с детьми и за дрѵгѵю ра¬ 
боту -с иными материалами. 

Работа другими инструментами—молотком, ножницами, ножом, 
иглой—легче, но надо помнить, что детское внимание быстро устает н пото¬ 
му не перенапрягать и в другом случае. Продолжительность работы в 
20 30 мин. за один раз следует в настоящих условиях признать п о е- 
Д е л ь н о й. ' 

' > дна ко иногда ребят < не оторвешь от работы»—очень уж они увлечены. 
К таком случае, прервав на время трудпроцессы (рассказать что-нибудь 
детям, попить с ними чай, прогуляться на воздухе 5-10 минут), возоб¬ 
новить работу лишь после сильного отдыха. Всегда при этом учителю- 
следует помнить о неминуемой реакции организма и усталости после 
этого увлечения. Поэтому работать больше нормы с ребятами следует 
лишь в исключительных случаях: под’сма, связанного с первой работой, 
с целевой установкой окончания труда к сроку, с под’емом от сознания 
успеха в деле. 

Но зато систематически надо добиваться детской работы в опреде¬ 
ленное время дня, по расписанию, по 20—30 мин., т.-е. примерно в те¬ 
чение двух третей одного ежедневного урока. 

При олагопрнятных условиях в расписании дня можно вставить 
два приема работы: утром и во вторую половину дня с тем, чтобы общая 
продолжительность труда не превышала в младших группах 1 часа в день 
или полутора уроков. 

При таком расчете в неделю может быть 6-9 уроков, связанных 
( физическим трудом, из общего количества 18—24 уроков, т.-е. до 30%- 

ак 0 щое п Р авил0 ’ следует заметить, что необходимо разнообразие 
видов труда даже в течение дня. 

Лучше распределить работу во времени так: 

1. Утро (8-12 ч.). 1 гр, 20-30 м„ 2 гр, -30 мни. Работа по ого¬ 
роду или плотничная, или шитье и починка, чередуясь с подвижными 
играми и занятиями в классе. 

2. Днем. Легкая работа на огороде пли подклеиванне книг, или 
работа по у стройству коллекций в музее, или строительная игра. 

ждаются^ Се экспсримёнтатГной Доверие' ^ равных ^с^виях 71 ^ 0 "Р»—* - 
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3. Вечером. Подвижные игры, чтение, рассказывание и только 
в случае «голода по деланию»—работа на земле или в библиотеке, или но 
шитью, или плотничная. 

Повторим, что в вопросе о нормировании детской работы в школе нет 
еще строго обоснованных данных. Нам надо их вместе искать 1 ). 

Хотелось бы обратить особое внимание товарищей учителей на 
этот вопрос. Нам надо общими силами внести ясноть в вопрос о детском 
труде в частности, о выборе детьми инструментов и даже конструировании 
нового, специально детского инструмента, о допустимых и желательных 
нормах работы в школе. Каждый учитель, вводящий в новых условиях 
трудироцессы в школу, является пионером в этой области. 

Поэтому просьба—обмениваться этим опытом и сообща прорабаты¬ 
вать этот вопрос. 

VI. ПРОИЗВОДСТВЕННЫЙ СМЫСЛ ШКОЛЬНОГО ТРУДА. 

Мы видим, что, очерчивая задания школы I ступени, нам не прихо¬ 
дится говорить о промышленном труде или труде, имеющем 
у т и л и т а р н о е значение. Школа, конечно, должна ставить себе от¬ 
дельные задачи: сварпть мыло, получить овощи с огорода, сделать пред¬ 
меты для игры, но общая задача введения труда в школу I ступени не¬ 
сетъ налаживание производства, не есть задача утилизации детских сил 
для школы или дома. Задача труда в школе для возраста детей I ступени— 
содействие растущему организму. 

Производственный смысл школьного труда 
есть содействие всестороннему росту рабочих 
свойств ребенка и детского коллектива. 

Таким образом труд в школе I ступени.не является специальным 
предметом, вводимым в школу в добавление к программам; это не есть 
иллюстрация основного курса, при чем дети на уроках ручного 
труда выполняют ,те или иные модели, иллюстрации, лепку, аплнкя- 
цнп, макеты, демонстрируя таким иллюстративным материалом добытые 
в курсе основные положения. 

Это не есть стремление ввести в школу как можно больше ремеслен¬ 
ных или иных производственных трудовых процессов, имея к тому же 
в виду пополнить бюджет школы. 

Детский труд входит в школу, как элемент, воспитывающий со¬ 
циальные, технические и умственные навыки, как основная деятельность 
школы, поскольку труд дает конкретные впечатления от жизни, вызывает 
обдумывание, вырабатывает умения претворять свои знания в жизнь. 

С этой точки зрения установим и отношения к методам трудовой 
школы: «активному», «активно-трудовому», «наглядному», «иллюстратив¬ 
ному», «лабораторному», «коллективных действий». Поскольку в этих 
методах присутствует серьезный, а не игрушечный труд, возникающий 


*) См. В. Е. Игнатьев—«Гигиена в школе». М 1925 г. 
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из жизненных заданий данной школы и данного коллектива детей по¬ 
скольку дети, участвуя в труде, ставят себе социально нужную деть 
участвуя тем самым в реальной жизни, учась преодолевать‘препятствия 
настоящего материала и совершать настоящие трудовые процессы, учась 
•осмысливать свои рабочие действия, учась связывать своп удачи и не¬ 
удачи с отыскиванием причин их и выработкой умений и навыков работать 
•сегодня лучше, чем вчера, постольку труд является «школьным» трудом 
постольку имеет смысл вводить его в новую школу. 

VII. ПРЕПЯТСТВИЯ К ВВЕДЕНИЮ ТРУДА. 

Дело введения труда в школу есть дело большой важности. Однако 
ото есть дело определенной трудности. Трудность-в нашей необорудован- 
ности, в том, что часто у школы пет лопат, нет не только рубанка п вер¬ 
стака, но нет и лишней пары ножниц или ножика. Мы только что вышли 
из того периода, когда у школы не было карандашей и бумаги. 

Но все же иных путей нет. 

> чительство СССР борется сейчас за осуществление идеи—сделать 
і.'іждл ю школу опорным пунктом социалистического просвещения Шкота 
вместе с избой-читальней должна стать культурным центром новой 
социалистической культуры, учащим ребят жить и работать коллективно 
оо еднняя свои хозяйства, улучшая их, работая над повышением всего 
іона жизни, над выявлением инициативы, сметки, разнообразных твор¬ 
ческих возможностей, заложенных в человеке и в данном коллективе. 

Поэтому, несмотря на теперешние суровые реальпые условия— бед¬ 
ность и необорудованность, несмотря на то, что мы только что вышли из 
длительной полосы школьной разрухи, мы наблюдаем сейчас в разных 
местах попытки введения труда в школу I ступени с самыми примитив¬ 
ными средствами, в условиях крайней иеоборудованности и, однако 
ііриолнжающих школу к такому виду, в котором она по праву может 
"ыгь названа новой школой. 

тнчесп"' ДеМ " 411 В СВ ° СІІ Школе сташіть вопрос о введении деттруда прак- 

Дальнейшее имеет в виду расположить трудовой материал по ком¬ 
плексам программ і-го и 2-го годов. 


Примерный план детского труда в первый год обучения. 

п Особенности первых дней работы в ш к о л е. 
В постановке первых дней школьной работы много особенного, 
мною важного. Дети приходят впервые. Они не привыкли быть вместе. 

1Ш Т0ЛЬК0 что 113 семьп илц со Двора. Все для них ново. Впечатлптель- 
иосіь их чрезвычайно. Первые занятия школы запоминаются надолго- 

"ГГТ Я МН0Г0 ? аз послс вместе с семьей, с младшими това¬ 

рищами. Несколько первых дней устанавливают отношение ученика 
к школе, дают той его работе на недели вперед. 



Таков же и весь первый год обучения 8—9-летнн.х детей, когда 
в результате годичной работы дети получают навыки поведения и дея¬ 
тельности в школе, привыкают к товарищам и учительнице. 

Представим себе первый день ребенка в школе. Вот он с замира¬ 
нием сердечным в первый раз вошел в класс. Все ему кажется новым, 
неизвестным. Чужды стены класса, пова и интересна учительница. Он 
смущен и смущается товарищей. Учительница заводит с ним разговоры 
о семье, о том, что он делает дома, рассказывает, в чем будет заключаться 
работа школы: учительница знакомится с ним. Ученик знакомится с клас¬ 
сом, с волнением прислушивается к вопросам и ответам товарищей. Все 
так ново и волнующе. Полные впечатлениями уходят дети домой в первый 
день, и каждый дома рассказывает о том, что пережито за сегодняшний 
день. 

Учительница показала мальчику его место; мальчик увидал много 
других детей—мальчиков и девочек. Как сначала все сидели тихо, а потом 
учительница стала рассказывать, и было очень интересно. Потом учитель¬ 
ница сказала, чтобы ученики вымыли руки, вытерли стулья и скамейки, 
покрыли их чистой бумагой, приготовили карандаши и бумагу. Учитель- 
ішші стала рисовать и показывать слова на доске, а .ученики стали сри¬ 
совывать. Потом пошли гулять. Учительница повела всех ребят на школь- 
пый двор и стала рассказывать, как устроить, чтобы вокруг школы была 
чистота; сговорились на завтра прпттп с инструментами,—убирать вокруг 
школы. 

Все это так значительно н ярко для ребенка, что он сам не свой. 
Дома детей пе узнаешь. Дети готовы все сделать. Собираются на другой 
день спозоранку, несут метлы и лопаты, выпрашивая их дома чуть не 
со слезами. Все существо детей сосредоточено на предстоящей в школе 
работе. Дети часто с вечера еще заботятся прнтти во-врсмя и с обещан¬ 
ными инструментами. Такое отпошение часто наблюдается именно в пер¬ 
вые дни школы, и, зная все это, школа может опереться на естествен¬ 
ный интерес детей к школе, ее задачам, ее порядкам, и в этом заклю¬ 
чаются сила школы н особенность первых дней ее работы. 

Во это обстоятельство характеризует ответственность школы п учи¬ 
теля за те впечатления, которые получит ребенок в первом н наиболее для 
него ярком соприкосновении со школой. Школе важно не растерять 
своего обаяния при столкновениях с жизнью. Важно, чтобы в первых же 
работах ребенок впитал в себя навыки уважения к труду, стремленіи-, 
к его паилучшей организации и ответственному выполнению, к коллек¬ 
тивной работе, к обдумыванию вопросов вокруг труда, а для этого работы 
должны быть правильно и интересно проведены. Первая работа—зерно, 
из которого развиваются ростки следующих работ. На первых же работах 
ребенок подвергается влиянию школы и впитывает в себя ее главные пра¬ 
вила и отношение своей школы к работе. 

2. Содержание первых работ и школе. 

Поэтому ошеиь важно продумать содержание и орган и- 
з а ц и ю работы школы в первое' время. С первого яге дня надо вовлечь 




46 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. 


№ 5 


детой в организацию лучших условий для работы и жизни в школе. «Да¬ 
вайте сделаем так, чтобы легче п интереснее было учиться»- может быть 
первой общей целью учителя и детей. 

Так из жизненной обстановки школы возникнет много трудовых 
заданий. Дело учителя—найти совместно с детьми такие формы 
исполнения этих заданий, которые были бы по силам детям. Перечислим 
несколько возможных заданий: 

1. Устройство комнаты для занятий (расстановка столов, скамеек, 
мытье столов, стекол, украшение класса хвоей, портретами, картинами, 
детскими рисунками). 

■2. Устройство места для игр возле школы (выравнивание, удаление 
больших камней с площадки для игр, проведение канавок, <$ерт, заго¬ 
товка игральных пособий). 

3. Прилаживание умывальников, вешалки, разметка полотенец, 
вешалки (оборудование «уголка здоровья ; или «пункта первой помощи»). 

4. Устройство стола для занятий на открытом воздухе (устройство 
временных столов, скамеек, досок для стенных и столичных газет возле 
школы и т. д.). 

о. Осенью, когда начинает работу школа, льют дожди; вокруг шко¬ 
лы грязь. Школа может начать и с устройства чистого подхода к школь¬ 
ному помещению: настлать доски или кирпич (что есть), у входа повесить 
надписи о чищите, прибить скребок для вытирания ног, подвезти песка 
Оі тачках, в носилках или, где можно достать лошадь, на лошади). 

Все эти работы в школе возможны с первого дня. 

Эти работы или помогают вместе играть, что школьникам 
совершенно необходимо, или помогают вместе учиться. 

Следующие работы первого года постепенно развертываются в со- 
о і ветствпи с общей школьной жизнью и учебным материалом и зависят, 
конечно, от местных особенностей. 

Мы пытаемся дать ниже, в таблицах проработки отдельных ком¬ 
плексов, возможные трудовые задания первого года обучения. 

Однако тотчас следует оговориться. Все задания носят примерный 
характер, недостаточно проверенный систематическим школьным опытом. 
Іакая проверка, которая только и может придать жизненную силу всемѵ 
материалу, есть дело коллективной работы учительства, и возможно не 
сразу. 

Подчеркиваем несколько типичных для первого года трудовых 
заданий в добавление к предыдущим *). 

1. Делание букв.—Дети могут нарисовать и вырезать отдельные 
оуквы, целые слова. Буквы могут быть раскрашены в различные цвета; 


’) А искусство учителя в том, чтобы каждой из этих работ придать хапан- 
„ 3 Н 3 Че н и е пе I ° К 0 й коллективной игры. Надо увязать каждую 
р&ооту с тем, что ребенку самому хочется делать увязать 
о пионерской работе й,—чтобы не было скучного «самообслуживания», 
помощи аЖВаЯ иэ пе Р ечиоленных тем может и должна явиться и упражнением в взаимо- 
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отдельные комплекты алфавитов могут быть различных величин—все 
это придаст игральный интерес делу. Отсюда естественно, 

2 . Делание плакатов, лозунгов (не увлекаясь количеством: глав¬ 
ная цель—научиться писать и читать); могут быть сделаны: 
вывески школы, названия улиц, номера групп, плакаты о здоровье, 
лозунги (і событиях дня; правила, выработанные в школе п т. д.). 

3. Устройство воздушного змея («монаха», «аэроплана», «дракона»), 

II. II. Блонский в своей работе «Первый триместр в трудовой школе», 

как возможный пример одного из первых трудовых заданий, дает склеп- 
в п н н е з м е я—коллективное устройство игрального приспособления. 
Он полагает, что это может об’единить ребят с первого раза н на этом 
Дети многому научатся. Мы с своей стороны поддерживаем мысль о воз- 
можном значении этой работы. 

4. Устройство лыж, коньков, ледянок, санок.—Зимой дети по де¬ 
ревням охотно делают себе л ы ж и (лучше всего выходят из рассыпав¬ 
шегося боченка), коньки из поленьев (набивая на деревянный 
обрубок железную полоску), ледянки (из старой корзины или лу¬ 
кошка), санки из дощечек. 

■>■ Изготовление учебных пособии,—Детям может быть не чужда 
мысль об устройстве некоторых учебных пособий. Учитель 
узнает, что можно подвинуть детей на принесение нз дома простых вещей 
Для помощи школе. Так, они могут принести небольшие отрезки досок, 
щепок, мочала, по паре гвоздей и др. Все это может быть использовано 
для устройства коробок, для хранения азбуки, арифметического ящика, 
счетных палочек, камешков, простых гирь, ящика для хранения инстру¬ 
ментов, ящика для собирания золы на школьный огород, ящиков для 
сора; коробок для тряпки, мела, веревки для отбивки черт иа площадке 
и т. д. 

Так постепенно развертывается детская деятельность и рождается 
общественное хозяйство группы. Согласно программам І-й группы 
к концу года первая группа может иметь: 

1. Площадку для игр. 

2. Выставку своей группы—зачаток будущего школьного музея. 

3. Небольшой огородик—зачаток пришкольного участка. 

Таков примерно о б ’е м труда в первой школьной группе. 

3. Примерный к р у г у пени й, котор ы е н а 
приобрести в перво м г о д у х ). 

В дальнейшем бы будем распределять навыки по областям работы. 

В первом году это можно сделать лишь в очень общем виде. 

Вот таблица навыков и умений, которые желательно развить в пер¬ 
вом году. 

а) Область санитарии н г н гиены: 

1. Уход за опрятностью одежды. Уметь почистить одежду, обувь, 
уметь зашить не сильно разорванное платье. 

*) Ср. Н. Шульман—Мет. письмо о трудовых процессах в школе. 
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2 . Уход за чпстотой в помещении. 

Уметь подмести пол сырой тряпкой. 

3. Уход за чистотой домашней утварп н пищи. 

5 меть вымыть посуду столовую и чайную. 

Уметь приготовить чисто корм собаке, кролику, козе. 

б) Область измерений и счета: 

1. Уметь к концу года элементарно пользоваться метром аршином 
отмеривая расстояние. 

2. Уметь правильно разлиновать лист бумаги для расписания спи- 
ска и т. д. 

в) И а в ы к и в обращении с прост е й ш п м и и н- 
с т р у м е н т а м и, п р и с и о с о б л е и и я м и и м а т е р н а і і- 
МИ стандартной работы. 

1. Зашить не сильно разорванное платье с помощью ниток и иголки. 

2. Уметь вырезать ножницами овал требуемой формы. 

3. Связать узел из веревки. 

4. Подклеить пару разорванных листов в книге. 

5. Сварить яйца. 1 

6. Уметь вколотить гвоздь в сосновую или еловую доску. 

/. Переппливание по черте диски не толще 1 — 1,5 дюйма (не более 
полметра в общей сложности, с остановками через 3—5 сантиметров) 

8. Уметь вскопать лопатой небольшую канавку (гм. примечание 
о работе лопатой). 

9. Уметь пользоваться носилками, лейкой, тачками. 

4. Организационные задачи первого года. 

Вместе с первой работой в школе возникает и задача о р г а и и з н- 
ц и и работы. 

а) Учитель поощряет разные формы детск о іі 
оргапнзаци и. 

Здесь следует лишь обратить внимание на те главные формы 
Д ( ^ с к о й работы, какие встретятся в году: 

1- I яд работ может быть нсполпен в одиночку. 

2 . Некоторые работы требуют складыва и и я своих физи¬ 
ческих сил (передвигание скамеек, столов, перенесение тяжестей 
Для выполнения такого задания вся группа может собраться вместе 
и одновременно поднять, перенести что-нибудь. 

Такие случаи требуют быстрого сговора,''совместности в действиях, 
о вместе с тем время коллективной работы непродолжительно По¬ 
этому н напряжение невелико. 

3. Некоторые работы потребуют уже элементарного разделения 
труд а (один ребенок прибивает умывальник, другой держит стул и др.) 

4. Возможно составление п некоторых групп, кратковре¬ 
менно действующих а р т е л е й для выполнения определенных работ 
Зта форма раооты будет неуклонно развиваться в следующем году По¬ 
этому важно в первом же году пытаться присмотреться к этой 




форме работы, выяснив себе трудности руководства, преодолевать 
их, руководить ими. 

Во всех случаях работы важно иметь в виду общее органи зационное 
правило: 

б) Надо организовать общественную прием¬ 
ку каждой работы. 

Отдельному ребенку придется выполнять работу или в порядке 
проявления своей собственной инпцна ивы, пли в порядке поручения 
школы. 

В обоих случаях школа настаивает на том, чтобы работа была закон¬ 
чена и сдана. 

Поэтому прежде всего в группе придется договориться, 
кто будет принимать исполненную раооту. 

Это может делать и общее собрание группы, и выделенная собранием 
ячейка, и сам учитель в течение школьного курса; эта форма будет видо¬ 
изменяться по постановлению общего собрания группы в связи с жизнен¬ 
ным ходом вещей. Но каждая работа должна быть принята школой. 
Такой порядок помогает установлению организационной четкости в ка¬ 
ждой работе с самого начала школьной работы. 

(См. нпже примерный план расположения трудовых заданий в 
связи с комплексами в 1-й год I ступени. 

5. Сметы на материалы и инструменты для 1-й 
группы. 

Материалы для работы школы в 1-й группе—гвозди, доски, жесть, 
краекп, картон, бумага. Кое-что придется доставать школе (гвозди, 
краски, бумагу), кое-что раздобудут и ребята. Жесть, пустые коробки из- 
под консервов. 

Материалы и приспособлення, употребляемые для работы но школь¬ 
ной гигиене и поддержанию чистоты,—мыло, ведрі, щетки самого при¬ 
митивного свойства. Ребята не могут их сами сделать и учитель заботится 
достать их. 

Для работ из дерева обрезки досок 1, можно было бы достать у бли¬ 
жайшего столяра или плотника. Для разрезывапня потребуется простая 
дпла-ножэвка нлп лучковая пила; для работы санитарной комиссии— 
метлы, деревянные лопаты, железные лопаты; ящик, который придется 
сделать в старших группах нлп самому учителю, или, наконец, достать 
в кооперативном магазине; носилкн—лучше сделать также в старших 
группах, или самому учителю, рассчитав их на маленький рост п пезна- 
чителъный вес (длина поручней с ящиком 1 метр; ящик с бортами 
0,6 метра). 

Для работ по сельскому хозяйству в первой группе потребуются 
лопаты, совкп, цапки и грабли. Количество всех инструментов, вместе 
взятых, должно быть не нпже числа учеников группы. 

Таким образом к концу первого года школа должна обладать таким 
ипвептарем в мастерской: (см. стр. 58). 
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Примерный план расположения трудовых зада 


>ч 

X 

д 

К і 

о* 1 

с КОМПЛЕКСЫ. 

! 

Возможные трудовые 

задания. 

Трудовые процессы, связанные 

| с проработкой задания. 

* 

1 




Жизнь ребенка 
до школы летом. 


со 


Знакомство 
школой и ее рабо 
той. 


3 ; Охрана здоровья 
I детей. 


I. ОСЕННИЙ И ЗИМ 


Собрать детские дошколь¬ 
ные изделия в школьный 
музей в связи с беседами о 
том, что делал ребенок до 


Привести класс в поря 
док: 

1) расставить столы, 

2) убрать комнату класса, 
3» убрать возле школы 

(подмести). 


Расставить и развесить дет¬ 
ские дошкольные изделия. 


Совместное перенесение и пе- 
редвигание небольших тяже¬ 
стей. 

Подметание щеткой и сырой 
тряпкой. 




1) Вымыть столы. 

2) Привесить умывальник. 

3) Устроить вешалку. 

4) Пристроить вытиралку 
для ног. 

5) Наладить ежедневную 
чистоту в уборной. 


4 Октябрьская ре¬ 
волюция. 


! Приготовления к 
I зиме. 


Трудовые задания в связи 
с участием класса в рев. 
празднике.Декоративные ра¬ 
боты в школе и возле школы. 


Мытье столов теплой всдсй 
Прибить гвозди. 

При ить гвозди в доску или 
вешалку к стене. 

Прибить железную скобку к 
наружному крыльцу. 
Подметание на дворе. 


Починка своей одежды. 
Украшение класса, прибива¬ 
ние плакатов, лозунгов. 


Помощь детей при встав- е 
и замазке окон, при обивке 
дверей. 


Приготовление бумажной и 
ватн ле ты для за- ладыв. в 
окна. Приготовление рогожной 
покрышки для дверей. 
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мни в связи с комплексами в 1-й год Г ступени. 


Наблюдезия, связанные 

Дололнитгльные 
работы в школь- 

Чему можно 

ной мастерской, 

с проработкой задания. 

к торые могут 

научиться на дан- 

возникнуть во- 


круг основной 

ной работе. 


работы. 


Организация детей 
на работе. 


НИЙ ТРИМЕСТР. 


Кто из детей чем лю¬ 
бит заниматься. 

Кто во что играет. 
Кому что приходится 
работать дома. 


1. Как лучше расста 
вить столы учеников, где 
лучше поставить стол 
учителя (как освещает, 
свет из окна, где лучше 
слышно; кому из ребят 
лучше слышно спереди и 
сзад ), как рассесться; 
ученикам в классе. 

2. Как взяться за стол 
чтобы легче его пере 
нести. 

3. Почему подметать 
пол сырой тряпкой? 

Почему открывать окно 
и форточку? 

4. Процесс вбивания 
гвоздя--расщепление де 
рева. 


Дети знакомятся 
!друг с другом на| 
I работе. 


1. Как надо под- 
Іметать пол. чтобы 
|не было пылч. 

2. Как надо 
подметать на дво¬ 
ре, чтобы не было 
пыли. 


Складывание физи-. 
ческой силы ребят на| 
общей работе (пере- 
двигание стола вдвоем 
перенесение скамьи 
вдвоем и т. д.). 




I 


Почему надо соблюдать] 
чистоту. 

Пыль в воздухе— грязьі 


1. Устройство 
умывальника дома. 

2. Устройство 


на руках на лице, на мест для зубных 


одежре. 


щеток. 


Как держать в 
чистоте руки, зубы 
нос, голову, уши 
ноги. 


Простая форма по 
мощи ребят друг другуі 
в работе. Наггример:| 
один держит умываль¬ 
ни к другой — при ко- 


Как починить 
[простую прореху 
іна своей одежде. 


Чрезвычайно яркий . 
материал для органи¬ 
зации коллектива. 


Наблюдения за током 
воздуха в комнате, за 
темпе, атурою между ок¬ 
нами. в подвале. 


Как узнать, ду- 
іет ли из окна или 
!от пола. 



4* 





















по порядку 
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Возможные трудовые 

КОМПЛЕКСЫ. 


задания. 




с прор'боткой задания. 


6 Окружающая ре-1 Зимние работы во дворе. Разгребание дороги возле, 
бенка среда зимой, і школы, разваливание снега. 


7 | Отчетная выстав- Украсить помещение, вы- Расставить, развесить детск. 
ка. явить сделанное за триме-тр. изделия. 


II. ЗИМНИЙ 

1 Планирование Сделать расписание, ка- Разрезание бумаги, картона.* 
школьной работы лендарь, табель работ, те- Граф..ение бумаги.' 
на ближайшее в ре- традь для учета посешае- 
мя. мости. 


2 9-е января и 

25 е февраля. 


Трудовые задания в связи 
|с у час ием класса в рев. 
I празднике. 


3 Участие школы в Кормление животных и Нисто приготовить пищу со¬ 
окружающей жи- уход за ними. баке, * озе, кро и-у (вымыть, 

9НИ * если нужно, посуду, сварить и 

нарезать корм). 


Наступление вес- Первая общественная ра- Разгребание снта с дороги, 
ІЫ * бота вне школы. закидывание мусора; помощь в 

Посев овощ й и цветов в ус ройстве сточных канав для 
ящиках. .талой воды, устройство доро¬ 

жек для прохода 

Принести и натаять земли 
для посева, просеять зем ю, 
смешать с песком, расчертить 
бороздки, посеять семена. 


' 
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КгК; по порядку. 


КОМПЛЕКСЫ. Возможные трудовые |Трудовые процессы, связанные 


зацания. 


с проработкой задания. 


Выставка. 


выставке. И Путев ° Уди ™ я п ° [ 

о |—г I Устройство вывесок и надписей 

2. Простая систематиза- в музее школы. 

^ция сделанного за триместр. I 2. Распределение и установка 
по отделам выполненных 
бот. 


ра- 


Весенние работы. 


1. Устройство небольших 
грядок. 

2. Посадка и поливка ку¬ 
стиков растений многолет¬ 
них. 

3. Посадка и уход за 

2—3 деревцами. х 


Первое мая. 


Выставка. 


1. Участие в общем при¬ 
готовлении к празднику. 

2. Подготівка к первому 
участию в дне леса (15/Ѵ), 
как к общественно-практи¬ 
ческой работе. 


Выявление, систематиза¬ 
ция и подсчет сделанного за 
год. 


НІ. ВЕСЕННЕ-ЛЕ' 

I- Вскапывание З:мли в не 
большом участке. 

2. Перенесение воды для по¬ 
ливки. 

3 Поливка растений из лейки 
(через сито и без сита). 

4. Нащепление палочек для 
подвязки растений. 

5. Подзяэывание растений. 

6. Расчистка дорожек в гряд¬ 
ках. 


1. Выкапывание и перенесе¬ 
ние (со стулом) 2—3 молодень¬ 
ких дерев из леса. 

2. Посадка и уход за поса¬ 
женными деревьями. 


Участие в устройстве выстав¬ 
ки, расстановка, развешивание, 
устройство каталога, свертыва¬ 
ние на лето музея. 
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Наблюден, я, связанные 

с проработкой задания. 

Дополнительные 
работы в школь¬ 
ной мастерской, 
которые могут 
вэзникнуть во¬ 
круг о гневной 

работы. 

Чему можно 

научиться на дан¬ 
ной работе. 

Организация детей 

на работе. 

Изучение своей работы 

Как резать кар- 


Может быть прове- 

за два триместра. Много 

тон, бумагу нож- 


дена в виде коллек- 

или мало мы сделали. 

ницами. Как полу¬ 
чить впечатление 
от работы всего 


тивной работы. 


класса. 


. 

НИЙ ТРИМЕС’ 

Г Р. 



1. Жизнь в земле. 

Сгребание в ку 

Первые умения 

1. Разделение ребят 

2. Как работать лопа- 

чи; зажигание про- 

в ра оте по ісель- 

на рабочие группы. 

той. 

3. Как удобнее доста¬ 
вать воду. 

4. Как удобнее держат^ 
лейку при поливке и при 
перенесении ее с водой. 

5. Как колется дерево 
на шепочки. 

6. Как колыша он ра¬ 
стения, как их подвязать, 
чтобы не поранить. 

7. Как лежат и пахнут 
листья, валежник. 

шлого него мусора 

скому хозяйству. 

2. В о з м о ж ность 
сравнения резу ьта 
тов работы каждой 
группы. 

Наблю ение посадок в 

Поливка. 

Первые умения 

Распределение де- а 

течение ближайшего ме- 

Дневник жизни 

в работе по пере- 

между Н5С олькими 

слца. 

дерева. 

Датирование по¬ 
садок. 

садке кустарника. 

группами ребят. 

Участие в продумыва¬ 
нии плана выставки. 

Участие в продумыва¬ 
нии вопроса о свертыва- 



Введение учителем 
ра ных форм органи¬ 
зации. 

Учет опыта органи- 

нии музея на лето. 

і 

1 

і 

і 

! 

і 

заиии детей. 


/О 
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КОМПЛЕКСЫ. 


Летние оаботы. 


Возможные трудовые 
задания. 


Участие в общей работе 
по устройству площадки для 
игр. 


Приготовление снаряже¬ 
ния для экскурсии. 


Трудовые процессы, связанные 
с проработкой задания. 


Разметание площадки; про¬ 
бивка игральных черт, дорожек. 
У 1 астие в перевозке песка для 
игры. 


1. Починка своего платья. 

2. Мытье бутылок для волы. 

3. Подвязывание их чтобы 
было удобно нести через плечо. 

4. Приготовление головного 
убора из газеты, из пакета, из 
лопуха. 
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Дополнительные 
работы в школь- 
Наблюдения, связанные ной мастерской, 
которые могут 
с проработкой задания, возникнуть во¬ 
круг основной 
работы. 

Чему можно 

Организация детей 

научиться на дан- 

на работе. 

ной работе. | 

1. Как бежит вода по Участие в работе 

Умение помочь Различные формы 

площадке. старших ребят на 

себе в случае не- организации детей, в 

2. Как отвести лишнюю площадке. 

обходимости которых не участвует 

воду. 

устройства игры, учитель. Важно учесть 

3. Как выравнивают 

их осенью след. года. 

площадку. 


4. Цвета земли. 


1. Как греется вода в 1. Оплести бу- 

I 

Первым навыкам Прикрепление млад- 

бутылке. тылку веревкой. “ 

преаусмотритель- | ших к старшим по 

2. Как сохранить воду 2. Сделать кар- 

ностинаэкскурсии.І принципу звеньев. 

холодной. ман для продоволь- 

1 

3. Какая у кого экс- ствия. 


курсионная обувь. 


4. Какое у кого сна- 

1 

ряжение. 

1 

I 

! ■ 

• 

і 

! 

і 

1 

і- 

1 

\ 

1 

і 

і 

, 

і 


І 

і 

І 
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Примерный список инструментов для 1-й группы. 


Наименование прсд ѵ е.ч>е. || Количество] 

II ! 

Штука. ) 

Сумма. 

Руб. 

“■! 

Руб. 

к. 

і 1 

I | Ведер для воды по 4 килогр. 

4 

2 

— 

8 

— 

1 

2 | Щеток мочальных. 

2 

- 

12 

— 

24 

3 I Щеток травных для яола на длинных] 






руч.лах. 

4—6 

— 

30 

1 

50 

•' 4 | Метет. | 

4 

- 

5 

— 

20 

’ 5 Лопат деревянных. | 

2 


40 

_ 

80 

6 Носилок . 

2—4 


- 


— 

7 Тачка . 

1-2 

- 

- 

— 


8 Грабель железных. 

4 

- 

- 

- 

— 

9 Лопат » . 

10-5 

- 

40 

3 

— 

10 Совков . 

4 

- 

25 

1 

— 

| 

11 Цапок , . 

4 

- 

25 

1 

— 

12 Яшин для мусора. 

. 2- 4 

— 

— 

— 

— 

13 Ножницы. 

6 

- 

75 

4 

- 

14 Ножи. 

6 

- 

50 

3 

- 

15 Пила ножовка или лучковая. 

2-4 

2 

— 

3 . 

— 

16 ! Леек по 4 килэгт». 

2 

1 

— 

4 

— 

Итого . . . . 

- 

- 

— 

29 

■ 
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Оборудование стоит примерно по 1 руб. на ученика, если в группе 
30 детей. 

Примечание. Покупать только то, чего нельзя сделать самим 
или достать в пользование школы. 

Общее замечание к вопросу об оборудовании. 

Разумеется, нам не приходится мечтать о том, чтобы все это обору¬ 
дование сразу удалось достать для школы. Здесь предстоит кропотливая 
работа учителя, учеников, совета содействия школы над постепенпын 
собиранием инвентаря. 

Приходится думать об обращении в шефские и связанные со школой 
рабочие организации, о добывании в школу таких инструментов, как 
лопаты (хотя бы по одной) на трех-четырех ребят. 

И все же мы можем и должны ориентироваться па правильную 
и о с т а и о в к у труд а, и для этого работать. 

А это значит добывать достаточное для всех ребят количество мате- 
1 риалов и инструментов и притом таких, что подходящи по размерам 
|и по требующимся от работников усилиям для детского возраста. 

(Окончание в след, книге). И. Розанов. 


О физическом воспитании. 

(В помощь учителю массовой школы.) 

В начале июня нынешнего года состоялось Всероссийское совещание 
по физическому воспитанию, созванное Главсоцвосом совместно с Госу¬ 
дарственным Ученым Советом. Совещание это по своему составу пе было 
очень широким; мало было работников—низовых руководителей массовой 
деревенркой школы. 

Данное совещание нужно рассматривать, как первую попытку на¬ 
метить верные пути в таком серьезном вопросе, как физическое воспита¬ 
ние в школах I ступепн. Идеи, с которыми выступали докладчики на 
совещании, конечно, ие сегодня родились и так же, как и подход к во¬ 
просам проведения физического воспитания, явились результатом углу¬ 
бленной коллективной проработки. Не собираясь агитировать за физи¬ 
ческое воспитание, считая, что актуальность оздоровления подрастаю¬ 
щего поколения ясна для каждого работника школы, я хочу коснуться 
в своей заметке правильного взгляда па физическое воспитание, как это 
выявилось па Всероссийском совещании, и практической части в смысле 
спо.соба его проведения в массовой школе I ступени. Поэтому, задаваясь 
сейчас вопросом, что лее дало совещание по физическому воспитанию, я го¬ 
ворю: очень много, так как прежде всего была даиа целевая установка 
его, имеющая в основе своей био-соцпальпый фактор. При такой установке 
определяется и подход к вопросам физического воспитания. В самом тер¬ 
мине «био-соцпальная установка» кроется глубокое значение. Прежде 
всего определяется устремление—«не вредить», считаясь с биологическими 
особенностями возрастных групп, к которым мы подходим. Далее—учи¬ 
тывать ту окружающую среду ребенка-школьника, в которой он живет, и, 
наконец, устремление подготовить общественного работника, здорового 
и бодрого, идущего вперед к радостям коллективного труда. Помимо опре¬ 
деленного устремления, в этой целевой установке намечается и четкий 
иуть проведения физического воспитания в общем комплексе. Физическая 
культура не может преподаваться, как отдельный предмет, а может только 
существовать, как пропитывающая все клеточки общего образования, и на 
физическую культуру в целом так и надо смотреть не как на отдельный 
дидактический материал, а только как на материал в общем комплексе 
всего воспитания. Я не говорю об отдельных элементах физкультуры. 

В таком разрезе собственно и были поставлены вопросы физиче¬ 
ского воспитания на совещании, и справедливость требует отметить, что 
вопросы физической культуры, как физического воспитания и школе, 
были поставлены так отчетливо впервые. Это-то и делает особенно ценным 
Всероссийское совещание. Нам известно, что вопросы физической культу¬ 
ры понимались различно и зачастую имели довольпо примитивное тол¬ 
кование, как суммы физических упражнений. Конечно, в таком толковании 
чувствуются отзвуки прошлого, ибо вкладывать широкое понятие в физ¬ 
культуру, проводившуюся в старой школе й исчерпывавшуюся одной 
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3. Коллективная. Суммирование всего материала (вся группа в це¬ 
лом). 

Но как будто ото то, что приходится нам часто наблюдать в нашей 
практике комплексного преподавания; об этом говорит любой отчет. По 
если приемы групповых занятий па основе разделения труда и само¬ 
стоятельной проработки материала учащимися нами проводились ча¬ 
стично, то это говорит только за то, что практика сама невольно про¬ 
кладывала пути рациональной замены ими урочно-классных занятий. 
По отнюдь нельзя сказать, что мы имеем дело с определенной системой, 
четко и стройно определяющей основные положения организации уча¬ 
щихся. 

Беря же основные положения организации занятий группы, как 
подлинного рабочего коллектива, мы имеем твердые основания как для 
планирования занятий, так и для их проведения в одном определенном 
направлении. 

По как же практически подойти к тому, чтобы избежать той двой¬ 
ственности, что нами наблюдается сейчас, когда в области самоуправле¬ 
ния в кружке учащийся—активный член рабочего коллектива, а во время 
классно-груиновых занятий он опять попадает в положение ученики 
старой школы, где вся инициатива, вся активность в основном находится 
все-таки в руках преподавателя? Что нужно сделать для того, чтобы 
в процессе всей школьной жизни учащийся все время чувствовал себя 
ответственным и активным участником общего дела? 

Основным моментом здесь должно быть сознательное отношение 
к данному вопросу коллектива учащих и переоценка с этой точки зрения 
всех форм организации деятельности учащегося, вводя принципы по¬ 
длинного коллективизма не только в отдельные отрасли деятельности уча¬ 
щегося, как-то: самоуправление, кружки, но строя на этом всю обще¬ 
образовательную работу школы. 

Детальное разрешение вопроса, конечно, может быть проведено 
только в процессе занятий. Исключительно путем мелкой, кропотливой 
работы, где каждый шаг вперед будет стоить многих усилий, мы подой¬ 
дем к возможности получить определенные практические указания по 
вопросу об организации всей школьной жизни на основе рабочего, кол¬ 
лектива. 

Жизнь выдвигает перед нами постановку этого вопроса во всей его 
сложности на пути формирования будущих работников нашего обшир¬ 
ного рабочего коллектива СССР. 

II жизнь же ответит нам и решит так же, как она нам дала возмож¬ 
ность это сделать в области выработки новых программ и методов нашей 
работы. 

В. Гчпдмахер. 
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Место гусовских программ в нацшколе. 

До Октябрьской революции школа среди нацмен являлась центром 
руссификации, насильственного подчинения нацменов высокой русской 
культуре, навязыванием православной религии. 

Открытие русской школы в том или ином пацмеповском селе озна¬ 
чало насильственное превращение населения в христианство, а потому 
нацменовское население, за псключешкм верхушечной интеллигенции, 
подкупленной царским правительством, никаких чувств к школе, кроме 
вражды и ненависти, не питало. Оно не интересовалось внутренним со¬ 
держанием старой школы, ее программой. 

Только Октябрьская революция, возродив национальную школу, 
школу на родном языке преподавания, впервые вплотную придвинула 
к школе сначала советски настроенное учительство, позднее и само нац¬ 
меновское население. 

ЧеМ угпетепнее была данная национальность, тем более револю¬ 
ционно было ее учительство. Так, Всероссийский мусульманский союз 
учителей тотчас после Октябрьской революции открыто встал на револю¬ 
ционную сторону советской власти, тогда как даже союз учителей интер¬ 
националистов, ставший потом основным ядром будущего Союза работ¬ 
ников просвещения, конструктировался лишь в 1919 году. 

Таким образом среди отсталых восточных народностей один из 
основных элементов школы—учитель—был на стороне советской власти, 
сочувствовал новым идеям в области педагогики. 

Но зато отсутствовали другие элементы новой школы—как мар¬ 
ксистски подготовленный руководящий педагогический кадр, учебники, 
школьные здания и т. д.. 

Поэтому, хотя потенциальная революционность части пацучитель- 
ства способствовала быстрому переводу школ па новые рельсы, но кос¬ 
ность населения, наличие глубоко засевших традиций и предрассудков, 
низкая квалификация учительства привели к тому, что эти националь¬ 
ности в деле создания советской трудовой школы на основе программ 
ГУС‘а далеко отстали от русских. Слабая квалификация нацменучитель- 
ства значительно затормозила проведение в жизнь нац. школы гусовских 
программ. На этом пути встретилось национальному учительству гораздо 
больше препятствий, чем русским учителям. Над нацменовским учитель¬ 
ством тяготело историческое наследие царизма. 

Имея почти на 75°/ 0 учителей с низкой квалификацией, получив¬ 
ших духовное образование в конфессиональных школах, трудно было 
строить новую школу. 

Многие из нац. учителей до революции имели слабое знание по обще¬ 
образовательным дисциплинам, а потому первые годы'революции пошли 
на сообщение им элементарного общеобразовательного минимума. В об¬ 
щественном отношении учительство нацмен проявило себя довольпо 
активно. Мы имеем .среди национального учительства значительный °/о 
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членов и кандидатов партии и РЛКСМ (до 2О-30°/ о ), и общественной 
работой охвачено почти поголовно все учительство. Я это говорю отно¬ 
сительно бывшего мусульманского учительства. 

Казалось, что национальное учительство, не будучи органически 
пропитанным старой предметной системой, легче может усваивать ком¬ 
плексную систему. 

Но боязнь сбить с толка слабо развитое в общеобразовательном отпо- 
ношеиип нац. учительство заставила методические центры (академиче¬ 
ские центры) автономных республик и мет. бюро автономных областей 
подойти крайне осторожно к насаждению гусовских программ в нацио¬ 
нальной школе. У татаро-башкир вне республики, в Татреспублике, 
Башреспублике и у целого ряда других национальностей гусовскис про¬ 
граммы, как обязательные, введены лишь в онытно-показательных шко¬ 
лах, а в массовых школах имеются предметные программы и программы 
промежуточного типа. Параллельно с этим идет ознакомление учитель¬ 
ства с гусовскнмл программами, их популяризация и раз'яснения среди 
массового сельского учительства. Некоторые районные школы нацмен 
и учителя-пионеры также встали па іпть проведения гусовских программ. 
Форсировать проведение в жизнь гусовских программ среди нацмеп ш. 
следует. Надо учесть все об‘ективпые, бытовые, культурные и социаль¬ 
ные условия, прежде чем приступить к решительному внедрению новых 
программ в национальные школы. Массовое инспекторское обследова¬ 
ние, предпринятое совнацмепом совместно с организационно-инспектор¬ 
ским отделом ПКП, подтверждает правильность высказанных выше со¬ 
ображений. В Чувашской автономной республике новые программы 
1'УС‘а прорабатываются только в районных и опытных школах, в обла¬ 
сти Коми (зырян) по новым программам работают 25 школ и то лишь 
частично, а в Ульяновской губернии работают всего б школ, едва начи¬ 
нают применяться в младших группах Псковской губ. Во всех остальных 
школах нацменработа идет по самым упрощенным предметным програм¬ 
мам. Некоторые іпколы заимствуют темы пз новых программ, по прора¬ 
батывают их крайне неумело, комплексность извращается до крайности, 
превращаясь в худший сорт старых предметных школ. 

Вот выдержки из инспекторского обследования: 

Некоторые школы заимствуют темы из новых программ, по прора¬ 
ботка их слишком суха, чрезвычайно абстрактпа и нежизненна. 

Так, например, комплекс «Человек» проработан в школе, обследо- 
вапной инспектором, без всякой увязки с предшествующей работой и вне 
всякого плана. 

Проштудировав сухие сведения по анатомии, за отсутствием учеб¬ 
ников и каких-либо демонстрирующих пособий, учитель выбрал из среды 
учащихся «подходящие экземпляры живых скелетов» и на них прошел 
комплекс анатомии человека. Проработка комплексов в мордовских шко¬ 
лах осуществляется приблизительно следующим образом: 

«Для прохождения азбуки по звуковому методу (звук «м») понадо¬ 
билось слово «муха». Учительница дает задание посмотреть дома, какие 




насекомые имеются у каждого на дому. Ученики приносят сведения 
о тараканах, клопах, мокрицах, блохах, вшах, но мухи дома не оказа¬ 
лось; тогда учительница во время уроков в классе на окне пашла «муху» 
и повела по поводу ее беседу о ее жизни, а затем ввела звук «м». 

Вот и весь процесс комплексной проработки. 

«Не лучше было дело и с коровой», пишет ипспектор. 

В третьей группе читали статью «Корова». Учительница решила 
проработать этот вопрос более жизненно, дала задание учащимся осмо¬ 
треть своих коров, не наметив даже вопросов этого осмотра. Пришли уча¬ 
щиеся и рассказали, что у коровы четыре ноги, рога, хвост, что питается 
она сеном. Поговорив о корове, приступили к чтению статьи тоже о корове. 

Из данных примеров видно, что не только о комплексе, но даже об 
иллюстративном методе, правильно проведенном, здесь говорить не при¬ 
ходится. 

Такая проработка программ ГУС'а, где комплексы претворяются 
в «муху»,—не редкость не только в школах нацмен, но и в русских дере¬ 
венских школах. 06‘ясияется это тем, что на курсах переподготовки 
не было уделено достаточно внимания проработке гусовских программ. 

В области Коми выбрано 2 школы, которые в первых двух группах 
положили начало проработки программы ГУС‘а. Учителя предварительно 
проработали программы на курсах. В работе школ наблюдается лишь 
«поверхностное скольжспие по отдельным комплексам» без должной 
увязки изучаемого материала (как говорит инспектор). 

Обоно не давало никаких указаний на этот предмет. Программы 
Обоно, выработанные на курсах и имеющие в основе программы ГУС'а, 
имеют некоторые погрешности. Средняя колонка совершенно затуше¬ 
вывается, так как Обоно отказался от разбития материала по колонкам, 
и все колонки слиты вместе. Благодаря этому учитель руководствуется 
не основными тремя стержнями, а слепо придерживается порядка рас¬ 
положения материалов по программе. 

Если первый год преподавания в школах построен сравнительно 
удачно, то этого нельзя сказать про остальные годы обучепия. Препода¬ 
вание здесь нельзя признать «комплексным». Это скорее просто заполне¬ 
ние краеведческим материалом. Наблюдается, что учптель идет слепо 
по программе, не придерживаясь даже принципа «сезонности», и к концу 
триместра, если пужпо, может проходить по два комплекса в день. Кроме 
того, учитель нацмен не считает своею обязанностью «планировать» ра¬ 
боту. Приступая к разработке комплексов, он абсолютно -не учитывает 
материала во времени и по содержанию, чтобы вполне исчерпать в до¬ 
статочной мере для знания избранный комплекс. 

Там, где учителя проходят «комплексы», там с -навыками» они спра¬ 
виться не могут. 



Повторяю, здесь речь идет об отсталых восточных национальностях, 
так как Почти все западпые национальности (поляки, евреи, латыши) 
наравпе с русскими в двух первых группах проводят гусовские программы 
в обязательном порядке. 
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Ужо к копну 24/25 учебного года у ряда национальностей мы имеем 
программы ГУС‘а, приспособленные к бытовым, географическим, эко¬ 
номическим особенностям данной национальности.• 

В течение летних курсов по переподготовке эти программы под¬ 
верглись значительной детализации, конкретизации коллективным тру¬ 
дом учителей. Они заполнялись местным краеведческим материалом. 

Большинство этих программ пока не переведены на русский язык-, 
поэтому придется пока ограничиться разбором тех программ, которые 
имеются па русском языке. Наиболее культурные народности сравнитель¬ 
но легко справляются с задачей конкретизации гусовскнх программ. 
Судить о степени уклонения от правильной линии гусовских программ 
пока пет возможности по указанной выше причине. 

Но зато есть целый ряд национальностей, которые нс в состоянии 
в течение ближайших лет серьезно заниматься приспособлением гусов¬ 
скнх программ, за неимением у них подготовленных педагогов. 

Поэтому совпацмен решил помочь этим народностям—северным 
кочующим и по л у кочующим народностям, народностям Северного Кав¬ 
каза—приспособить гусовские программы к бытовым, географическим, 
соц. -экономическим особенностям этих народностей. 

Для этой цели были созданы комиссии с привлечением научных 
работников, знакомых с языковыми, бытовыми и иными особенностями, 
а также практиков-педагогов с мест. 

По последних найти было не так-то легко. Большинство из них 
давно отошли от практической педагогической работы, и потому вполне 
естественны крупные недочеты в этих программах, именно, в области п 

дагогической практики. _ 

Программы эти являются лишь вехами для дальнейшей раооты 
местных педагогов-практиков и их коллективов над их усовершенство¬ 
ванием. 

Они должны дать толчок для местной педагогической мысли. Глаоо 
подготовленные учителя этих национальностей особенно нуждаются 
в такой помощи. 

Программы разосланы сейчас на заключение местных губернских 
н областных мет. бюро, районных школ и педагогических коллективов. 
По получении с мест заключений, исправлений и указаний они под¬ 
вергнутся изменениям и будут внесены на окончательное утверждение 
ГУС'а. 

Аналогичная работа выполняется по линии наиболее крупных на¬ 
циональностей, и со временем мы будем иметь программы для всех нацио¬ 
нальностей РСФСР. 

Под заголовком 'Место гусовских программ в пац. школе» мы хотим 
выпускать целую серию статей, посвященных разбору разработанных 
той пли другой национальностью гусовскнх программ, с целью ознако¬ 
мления читателей журнала «На путях к новой школе» с том, что делается 
национальными меньшинствами в деле локализации гусовских програм ь 


№ 5 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. 


79 


В ближайших статьях мы хотим коспуться следующих программ: 

1) Программа для северных народностей, разработанная п/комис- 
сней при методико-издательской комиссии совнацмепа. 

2) Программа для северо-кавказских народностей. 

Обе эти программы представляют из себя опыт приспособления 
гусовских программ к национальным, бытовым, климатическим и соц,- 
экономпчеекпм особенностям этих народностей. 

3) Программа для татарских школ, составленная курсантами цен¬ 
тральных татарских курсов но переподготовке, а ташке опыт разработки 
комплексных программ различными опытпо-показателыіымн и район¬ 
ными школами, летними курсами на осповапни материалов, имеющихся 
в педагогических сборниках и журнале «Маариф». 

4) Программа для чувашских школ, составленная курсантами 
центральных чувашских курсов по переподготовке 1925 г. 

5) Программа для башкирских школ, а также статьи, помещенные 
в педагогическом журнале Еашреспублнкп. 

По мере разработки программ для других национальностей и по 
мере накопления педагогического опыта в деле локализации гусовских 
программ будем помещать статьи, посвященные разбору достижепий 
в этой области у разных национальностей. 

I. Пре д в а р и т е л ь н ы е заме ч а н и я об щ с г о х а- 

р а к т е р а. 

Те материальные затруднения, которые отмечепы тон. А. Радченко 
в ее очерке «Затруднения в работе по новым программам и пути к их 
разрешениям», еще в большей степепп присущи национальным школам. 

Первое затруднение—отсутствие методического руководства нацио¬ 
нальным учительством со стороны губ. мет. бюро и других мет. органов 
н неприспособленность их к обслуживанию нужд нацмен. 

Там, где имеются национальные секции мет. бюро, работа не про¬ 
двигается вследствие отсутствия платного секретаря, который мог бы 
об'едипнть методические силы разных национальностей. 

В отлично от русского мет. бюро работа национальной секции ослож¬ 
няется привходящими обстоятельствами специфического нацменовского 
характера. Здесь, кроме педагогической работы, на методическое бюро 
национальной методической комиссией возлагается научная работа, 
как вопросы орфографии, языка, шрифта, истории, организаціи! крае¬ 
ведческих обществ и руководство их деятельностью, пздание научных 
трудов. 

Все эти задачи выполнимы лишь путем привлечения высоко-ква- 
лнфицнрованных национальных работников к этому делу, а для ѳплаты 
их трудов в губ- и уово обычно средств не бывает. Поэтому надо по 
возможности иметь средства для углубления методической работы среди 


нацмен. 
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Второе затруднение-разбросанность национальных школ на боль¬ 
шие расстояний—-затрудняет собрания учителей нацмен для кружковой 
работы. Слабое знание русского языка национальными учителями не дает 
ожидаемых результатов от нх участия на общих районных конференциях, 
в общей кружковой работе. Л создание национальных обвинении крайне 
трудно тек как редко где можно найти национальных учителей одной 
национальности, живущих компактно в одной волости или даже уезде. 
Поэтому там, где нельзя иметь национальных кружков и созывать націю 
нальпые педагогические конференции, следовало б..і создавать националь¬ 
ные секции при общих педагогических кружках, с одним -двумя руко¬ 
водителями, хорошо знающими русский язык. 

Опыт показывает, что такие лекции живучи лишь там, где русское 
учительство активно поддерживает национальных учителей в их иска- 
НИ их. 

Вез такой поддержки эти кружки обычно замирают. 

Большую пользу национальным учителям могут оказать при этом 
учителя русского языка, работающие в национальных школах. 

Хотя местные исполкомы, в целях экономии средств, нс всегда на¬ 
значают учителя русского языка в национальные школы, все же надо 
настаивать, чтобы в национальные школы обязательно назначались учи¬ 
теля русского языка; при этом местные союзы работников просвещения 
должны следить за тем, чтобы туда командировались наиболее высоко¬ 
квалифицированные русские учителя. 

Надо также добиваться, чтобы общество давало учителю бесплатно 
подводу для посещения районной педагогической конференции, хотя оы 

раз в 2—3 месяца. , 

Полное отсутствие методической литературы, недостаток учебников, 
учебных пособий, лабораторий и кабинетов острее всего чувствуется 
среди-нацмен. Отсутствие элементарной школьной мебели—парт, шка¬ 
фов, столов, конечно, ставит школу в безвыходное положение. 

Если в русской школе до сих пор нет типовых учебников, составлен¬ 
ных на основании материалов, добытых при разработке тусонских про¬ 
грамм, так сказать, рабочих книжек, то в национальной школе мы не 
имеем даже таких учебников и руководств, которые, являясь промежу¬ 
точными между учебниками старого типа и рабочими книжками, помо¬ 
гают учителям подобрать аналогичные материалы из окружающей жизни 
при разработке тех или иных комплексов. 

Кое-какие попытки в этом направлении некоторыми национально¬ 
стями уже делаются. 

Учебники, вышедшие в течение 24/25 учебного года, по своему 
внутреннему содержанию в значительной степени удовлетворяют новым 
требованиям. Но слабо квалифицированные национальные учителя ждут 
от них большего,—они требуют, чтобы эти учебники помогали нм плани¬ 
ровать работу над комплексам! из месяца в месяц, из недели в педелю. 

Ведь ми в национальной школе не имеем даже самых элементарных 
наглядных пособий: географических карт, диаграмм и т. д. 
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Если сюда прибавить перегруженность учителей, наличие на од¬ 
ного учителя 2—3 групп, краткость учебного года, неприспособленность 
школьных помещений не только для разработки комплексных программ, 
по далее для самых обыкновенных классных занятий, то станет ясным' 
как трудно вести работу в национальной школе по комплексной программе! 

Во самое трудное начинается тогда, когда школа начинает устана¬ 
вливать связь с населением, разменять населению сущность советской 
і рудовой школы и разных программ. До фанатичности религиозно на¬ 
строенное нац. население (евреи, поляки на западе, тюрко-татарские 
народности среди восточных нацмен) нс могут простить школе ее основ¬ 
ной грех нзгнаппе закона божьего из ее стен. Воэтому в лице учителя 
они видят врага религии—«коммуниста», а потому бывают случаи, когда 
учителя подвергают форменному остракизму. 

Если раньше население посылало своих детей в школу по предпи¬ 
санию религии, то теперь такого импульса иет. Вассление недостаточно 
ясно представляет значение грамотности, учения. Ври таких случаях 
учителю трудно установить тесную связь между населением и школой. 

Для тюркских народностей физический труд в школе совершенно 
непонятен. Эти народности так привыкли к старой схоластической 
словесной школе, что не могут допустить, чтобы в школе ребята выпол¬ 
няли физический труд. Веобходима длительная, упорная работа над 
раз'ясиепием иацменпасслению значения трудовой подготовки детей 
в целях пересоздания всего народного хозяйства на новых началах. 

К числу затруднений чисто-методического порядка надо отнести 
отсутствие приспособлений к пятилетнему курсу программы ГУС'а. 
Вадо растянуть весь материал 4-летнего курса гусовской программы 
на о лет с добавлением материалов по родному и русскому языкам. Кроме 
того, здесь для детей нацмен возникает двойная трудность при усваи¬ 
вании двух языков—родного и русского. 

Ведь навыки письма должны отнять больше времени и сил- іва 
языка, притом один из них не родной, требуют д я усвоения граммати¬ 
ческих и иных особенностей значительно больше времени, чем один 
да родной. 

Отсюда \вязка навыков с комплексами в национальной школе при¬ 
обретает еще более важное значение, чем в русской. Если там в среднем 
достаточно отвести для навыков 20% учебного времени, в национальной 
школе этот процент приходится значительно повысить. Возникает пря¬ 
мая опасность возвращения к предметной системе. Если сюда добавить, 
что каждая национальность пе может иметь (просто в силу недостатка 
н сил и средств) вполне согласованных между собой и построенных на 
местном краеведческом материале учебников и на родном и на русском 
языках, то эта трудность еще более возрастет. Это потребовало бы созда¬ 
ние для нац. школ сотен букварей и др. учебников па русском языке, 
что теперь, пока еще мы не обеспечили полностью массовых сельских 
школ иацмеп необходимыми учебниками на родном языке, явно непо¬ 
сильно нашему бюджету. 
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Скажу пару слов о языке. Уже из программы Калмоно впдпо, что 
старью руссификаторскне тенденщш глубоко сидят в созпанин некото¬ 
рой части учительства, особенно у тех народностей, где нет еще своих 
педагогов. 

Введя русский язык с первых групп, эти педагоги грешат и против 
психологии детского возраста, насильно навязывая детям чужой и непо¬ 
нятный язык. Если в старой школе было допустимо такое отношение, 
то гусовскис программы, построенные целиком на детском интересе, на 
местном, близком детскому миру, материале, с таким явлением мириться 
не могут. Это явление— прохождение программ в национальной школе 
на русской основе— противоречит и нашей национальной политике. Но 
этому вопросу имеется твердая директива совпацмена. 

у западных национальностей русский язык, как предмет, вводится 
со второго года обучения, а у наиболее отсталых нацмен, где срок обучения 
в школе I ст установлен пятилетний,—с третьего года обучения. Наша 
цель чтобы пацменученпкп по окончаньи школы I ступени могли свободно 
понимать русскую речь, читать и писать на русском языке. Тогда будет 
полная гарантия, что они пе замкнутся в узкой своей национальной 
скорлупе, а будут иметь свободный выход на путь высшей русской 
культуры. 

Понятно, здесь речь идет относительно тех национальностей, кото¬ 
рые живут компактными массами и в массе своей плохо владеют рус¬ 
ской речью. Конечно, мы пе собираемся навязывать родной язык тем 
отдельным городским семействам, где русский язык занимает централь¬ 
ное место в семье, и дети свободно говорят на русском языке и родного 
языка не знают. Это было бы узким национализмом навязывать родной 
язык там, где он потерял свою актуальность, как средство приобщения 
к высшей культуре. 

Надо отметить еще одну положительную черту национальной 
школы—это сильное развитие пионерского движения среди детей нац¬ 
мен Ведь известію, что ннонер-движенне составляет неот'емлемую часть 
гусовскнх программ,-они немыслимы без тесной увязки с пионер-движе¬ 
нием. Ведь сущность комплексной системы в том и заключается, что здесь 
тесно увязывается работа внутри школы с работой детей в семье, в обще- 
стве—внешкольной, клубной, домашней работой. 

Если Соколов в комплексной системе усматривает только нали¬ 
чие концентрации и корреляции учебного педагогического метода, то 
он проходит мимо осповпого свойства этой системы, мимо основного ее 
стержня—широкой общественности. 

Ведь комплексная система немыслима без тесной увязки с окру¬ 
жающей общественной жизнью, с различными общественными, профес¬ 
сиональными и партийными организациями, в первую очередь органи¬ 
зациями юношескими, какими являются комсомольская и пионерская 
организации. 

При наличии огромной потенциальной революционности среди 
нацменучительства и населения неудивительно, что эта сторона гусов- 
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к К пацмГшколе М . тПР ° КІШ 0,5ществен ™ СТ ь-быстрее всего прививается 

г Булучи слабым в области чисто-педагогической, допуская кттітю 
" КП “ компле ксировании, национальное учительство опережает рус- 

Гсо=— , Р0СТ0М Л —■ У : 

Ниже приводится отчет инспекторов, обследовавших нацменоаботѵ 
в различных губерниях и областях, который вполне нодтвврж 7т нра- 
впльцоеть нашего заключения, что нацменшкола, страдая в "„еда- 

ских ШКО аСТИ крупцымн недостатками, выгодно отличается от рус¬ 
ских школ чрезвычайно развитой общественностью. РУ 

Отрадным явлением можно считать большую тягу учащихся к пип 
— национальные школі іаГ^і чшГя' 
Русских школ. Но этому вопросу мы имеем следующие сведения: 

1) Псковская губ., Невельская школа. 

По своемі социальному положению дети принадлежат к беднейшим 

слоям населения. Больше 50»/ 0 всех ребят-ппонеры; отряд иасчитшГет 

; звитым^стп'™ ; ЫДСЛЯЮТСЯ с<) з ,1а тельностыо, "активностью^ 

г . звптым пветвом общественности и самостоятельности. Опи оказывают 
положительное влияние на весь ход школьной работы. Детское дГГе- 

.пимпм М Гсемье Де Мо б0РЬбУ ° религиозныш предрассудками, установив¬ 
шіе * п констатировать в этом отношении большие до- 

непская ппг а ° М0СТЬ ХСДПР0В ДеТЬМИ Д0Х0ДИТ минимума. II, ю- 
попов яа п ^Р™ 0 -™ на национальный язык. Выступления пио¬ 
неров на пролетарских собраниях взрослых усилили интерес к шкюте 
го стороны трудового еврейского населения». 

1 октябпГГГ ШК0ЛаХ " И0нср ' двпжепие растет с )га «дым днем: „а 

ктяб Р я 1924 і. пионеров было 52 отряда, в них 1.785 человек через 
два месяца цифра их выросла до 2.843. ’ ^ 

В 0С0ТИИ СУЩеСТВУеТ 26 ° Т Р ЯД,Ш С ЧИСЛОМ ПИОНерОВ В 1.267 ЧСЛОВСК' 

здесь пионер-движение только что начинает развиваться. 

дованпых б шкот ИТ ПИ0НСр - движеш,е пинает Расти. В одной из обсле¬ 
дованных школ 120 ипоперов, в другой—60. Армяне, немцы, греки в этом 

тношении отстают из 836 учащихся всего 45 ипоперов. Национатыше 
пионер-отряды имеются только в Краснодаре. Во всех другах нацмен- 
школах дети входят в общие отряды. 

Из опыта школ пацмеп наблюдается, что перевод шюпер-работы 
на материнский язык и образование национальных отрядов усиливает 
тягу в пионер-отряды, сильно влияет на родителей и на постанов™ ра- 

детей и Ш іі О х Л об І пег Т0Р0ЦУ П0Д “ ЯТНЯ ° 0ЩСЙ ДИСЦ,тлшш - организованности 
детей п их общего развития. 

ПереХ0д этот падо признать не только целесообразным, по и том 

л™Гтяги ПУТСМ а К0Т ° 1,ЫЙ М0ЖСТ ПЫВеСТИ ШК0ЛУ пз «вшегося по¬ 
ложения. Гяга детей огромная, нужно только суметь использовать это 

6* 
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стр0 млснпе. На подготовку вожатых среди нацмен пужпо обратить осо- 
б0 ° “^приступаем к разбору отдельных программ. 

н. п р и с п о с о о л с и и с 

—• ■“■ѵ.ѵ:"”.:.:... . 

—к 

іЕі=ЕНг=== 

■.‘СГГ^==кг=з: 

Ю 'Г».“»"Г™ ІРЛ».|. ■!»» "»»«'*"“ “ 

к культуре. 

Об этом подробнее поговорим шике. 

Пвежде всего несколько слов о типе самой школы. 

г: ™ »рс—» яг'««• 

верных племен, насчитывающихся па ^ около 160 ТЫС1ІЧ человек, 
пейскоіі России и азиатско < „п ШІО цаіыіостсй Численно эта на- 

большинство из пих ведет I Севера при президиуме 

„рос и Наркомздрав совместно с Ко етом 

ВЦИК'а решили создать для них переноситься па рас- 

базы являются довольно дорого стоящими учреждения*ш. но 

Понятно, на пих возлагается организационна. I ■ 

медицинской жизни края. 
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Эти культурные базы должны являться базисами, вокруг которых 
па определенном расстоянии, радиусом в песколько сот верст, создаются 
мелкие ячейки, в виде кочующих пунктов ликвидации неграмотности 
(летучих медицинских отрядов), бродячих учителей, которые инструк¬ 
тируются базой. 

При переводе на наш язык эта культурные базы являются район¬ 
ной школой, где разрабатываются методические указания, разрабаты¬ 
ваются язык, шрифт, история и литература, проделываются опытно- 
исследовательские операции. С,ловом, культурно-медицинское влияние 
этого очага распространяется па определенные племена. 

База имеет вид школы с интернатом. Иначе туземных детей при¬ 
влечь в школу нельзя. Курс обучения в школе I ст. устанавливается 
пяти летний и разбивается на два концентра: первый с трехлетним курсом, 
второй—с двухлетним. В эти 5 лет растягивается материал 4-летней гусов- 
ской программы с добавлением литературы по родному языку. Возраст 
для I года от 9—10 лет, II года от 10—13 лет, III года от 13—15 лет. 
В первое время возникновения эта возрастная норма может быть 
выше. 

О языке преподавания. Понятно, па первых порах 2 3 года 
придется занятия вести на русском языке, за исключением первого года 
обучении. Конечно, учитель должен зпать туземный язык. Уже теперь 
идет подготовка учителей из числа самих туземцев. 

Малочисленность этих национальностей, их территориальная раз¬ 
бросанность и наличие множества наречий (каждая долина, отделяющая 
одну группу от другой той же самой национальности, способствовала 
расхождению н языке и обычаях) даже среди одной п той же националь¬ 
ности делают прямо невозможным в течение ближайших лет создание 
для них спец-учсбшіков на родном языке; кроме того, болыпинстн 
пз них, из этих народностей, еще по изобрело письменности, шрифта. 

Прежде всего паша национальная политика, в корне отличная от 
политики капиталистов и царского самодержавия, направленной на 
физическое истребление севсрпых народностей, бессовестную эксплоа- 
тациго их труда, диктует нам спасти эти народности от голодной смерти 
н приобщить их к высшей культуре. 

Мы в этом заинтересованы еще потому, что без помощи туземцев 
севера мы не в состоянии использовать те огромные природные богатства, 
которые мы имеем на северной зоне. Надо во что бы то шг стало оздоро¬ 
вить северные народности, культурно их поднять и научить их умело 
и рационально использовать несметные богатства северной зоны на 
пользу всего Союза. 

Это стремление заставляет нас положить в основу повых программ 
следующие положения: 

I. Туземная школа должна давать только такого рода образование, 
которое не оторвет туземца от его хозяйственной обстановки, не отучит 
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за неимением таковых в северной зоне ноблизостп от базы. А «картины 
прошлого своей страны» переносятся в 4 й год во II концентр. 

Считаясь с климатическими особенностями северной зоны п харак¬ 
тером школ, вместо трех триместров вводится разбивка всего курса на 
4 периода: осенний период—с 15/VIII по 15/Х, зимний—с 15/Х по 15/111, 
весенний с—15/111 но 1/Ѵ1І и летний с— 1/ѴІІ по 15/ѴІІІ. 

а к л к) ч е пне по и р о г р а м м а м д л я школ с е в с р и ы х 
парод посте й. 

Поверхностный, беглый обзор этих программ обнаруживает следую¬ 
щие особенности. Прежде всего отсутствие четко выделенных комплексов. 
Совершенно выбрасывается комплекс 'Жизнь ребенка до школы летом». 
Как ни коротко лето на севере, все же оно имеет свои особенности,— 
дети имеют определенные представления о лоте. Поэтому нам кажется 
не следовало бы опускать этот комплекс. Желательно было бы остано¬ 
виться на этом вопросе, хотя бы в первые педели пребывания детей в базе. 
Тем более нам непонятно исключение этого комплекса, что летнему пе¬ 
риоду отводится значительное время (около 3 месяцев) на нервом же 
году обучепия, и туземные дети собираются в базу в конце августа, 
в начале септября и таким образом захватывают конец лета. Вообще 
нет четкости в выделении отдельных комплексов. Этому отчасти мешает 
то обстоятельство, что колонки «Природа», «Труд» и «Общество» слабо 
увязаны между собой. Получается впечатление механического сцепле¬ 
ния этих колонок і! отдельных тем внутри их, чувствуется отсутствие 
органической связи между ними. Так, комплекс «Октябрьская револю¬ 
ция» упоминается лишь в колонке «Общество» под заглавием «Праздно¬ 
вание Октябрьской революции». Никакого влияния эта тема не ока¬ 
зывает ни на труд детей, ни на колонку «Природа». Эта тема как бы имеет 
самодовлеющее значение. 

То же самое произошло с комплексом «Приготовление к зиме». 
<ін входит 11 качестве 4 подг. темы в колонку «Труд» осеннего периода, 
тогда как ни в колонке «Общество», ни в колонке «Природа» этот ком¬ 
плекс не отражен. 

Непонятно, почему на базе не организуется живой уголок. Ком¬ 
плекс «Охрана здоровья детей», как самостоятельный комплекс, снят, 
и темы об охране здоровья, о гигиенических навыках пронизывают все 
остальные комплексы. Против этого нельзя возражать, поскольку это 
практикуется многими методическими центрами—это и целесообразно. 

Но зато в комплексе «Жизнь ребенка до базы» появляется в колонке 
«Общество» после темы «О школьных органах самоуправления» тоже без 
всякой связи с другими комплексами. 

Словом, подобных примеров наберется много. Все это говорит за то, 
что составителями программ комплексность проводятся не системати¬ 
чески. 


Колонка «Общество» изобилует материалами, не имеющими прямого 
отношения к этой колопке (математические вычисления и т. д.).. Эта ко¬ 
лонка хромает вообще. Если пе уделено достаточно внимания комплексу. 
«Октябрьская революция», то ппкак пельзя об'яегшть, почему отсут¬ 
ствует тема «Жизнь Трудящихся севера теперь п при царе и капитализме». 
Мы полагаем, что бояться трудности этой темы нельзя. Можно в доступ¬ 
ной форме вести беседу с детьми на эту тему. Хотя на севере помещиков 
и не было, но зато там были и есть скупщики, которые безбожпо экепдоа- 
тнруют туземцев, и есть госорганы и кооперация, которые ставят совсем 
иные цели. Надо было бы показать, выявить эту разницу чисто-практи¬ 
ческим способом. Вообще чувствуется очень сильно природоведческий 
и трудоведческнй уклон, а общественный элемент затрогивается крайне 
слабо. Чувствуется, что этнографо-географический материал подавляет 
соб й общественный. Такой комплекс, как «9-е января и 25-е февраля» 
совершенно опущен. Быть может, ото об'ясняется тем, что в составе п;'ко¬ 
миссии по составлению программ преобладали этнографы и географы, 
< ітсутствовали обществоведы. 

Еще один недостаток—это обилие материала и перегруженность 
программ. Совершенно излишня тема в колоне «Общество» «Беседа о 
коммуне и коммунизме» (весенний период). Эта беседа отвлеченна и 
непосильна. Она излишпя и потому еще, что в осеннем периоде имеется 
тема «Трудовая коммуна на базе». Элементы коммуны в быте туземцев, 
могут свободно заменить сухую и отвлеченную тему «О коммуне 
и коммунизме». 

Из этой колонки надо совершенно исключить арифметические за¬ 
дачи вроде определения стоимости шкуры песца и т. д., а также вопросы, 
относящиеся к колонке «Природа», вроде п/темы «Появление солнца 
над горизонтом» и т. д. За отсутствие в программе четкости и яспости 
говорит и тот факт, что нигде не оттенены переходные моменты от одного 
периода к другому. Нс выявлены итоговые работы но окончании каждого 
периода. Не устраиваются отчетные выставки. Вообіце как-то учет от¬ 
ходит па задний план. В программе совершенно отсутствуют материалы 
по изучению родного и русского языков. Это отчасти обгоняется тем, 
что в п/комиссии не принимали участия педагоги-практики, знающие 
хорошо туземный язык и условия работы в туземной школе. 

Нс указан также хрестоматийный материал на русском языке, 
относящийся к жизни северных народностей. (Впоследствии выяснилось, 
что языковый материал не включен лишь в программы при печатании.) 

Локализация гусовских программ без точного указания литера¬ 
туры хрестоматийного и грамматического материала в значительной сте¬ 
пени теряет свою ценность. 

Это необходимо еще потому, что ведь эти программы имеют в виду 
низку ід квалификацию учителей туземных школ. 

Вот общие замечания о проекте программ для школ северной зоны. 
Мы не указываем на достоинства этой программы. Они слишком очевидны: 
богатый этнографический материал, глубокое знание северного края. 
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которое сквозит в подборе, географического и социально-экономического 
характера материала, детальная разбивка комплексов на темы, послед¬ 
них на п/темы,—Есе это показывает серьезпый и деловой подход со стороны 
профессоров и педагогов к составлению этой программы. 

Если многие программы сбиваются па иллюстративный метод, то здесь 
труд занимает центральное место, виды труда хорошо проработаны, оста¬ 
ется лишь их теснее увязать в органическую сводку с другими колонками. 

Программа пока еще прошла лишь первую стадию. Она поступает 
на рассмотрение Мика СНМ и в научно-недагогическую секцию ІУСа. 
где будут исправлены все недочеты, увязаны комплексы, и тогда мы впер¬ 
вые будем иметь программу, которая имеет в центре своего внимания при¬ 
родные, общественно-экономические условия северной зоны, которая 
призвана обслуживать школы северной зоны. 

Окончателное заключение но программе всех трех лет будет дано 
по выходе этих программ из печати. 

Об остальных программах, указанных в вступлении, поговорим 
6 следующей статье. 

Я. Мцхтѵдипов. 


К вопросу об увязке навыков по языку и математике 
с комплексами в школе I ступени. 

При работе во новым программам ГУС’а у учителей I ступени воз¬ 
ник ряд затруднений при попытках слить усвоение навыков чтения, пись¬ 
ма и.счета с изучением реальных явлений природы и общественной жизни. 
Вопрос о том, как увязать навыки по родпому языку и математике 
с комплексами, сделался одним из самых острых вопросов среди практи¬ 
ческих работников школы и горячо дебатируется как в провинции, так 
и на центральных конференциях, курсах и с’ездах. Иногда этот вопрос 
ставится таким образом, как будто от решения его в том или другом 
смысле зависит судьба гіовых программ в трудовой школе. Между тем 
вопрос этот имеет скорее практическое значение, чем принципиальное, 
и успешное разрешение его в ^направлении, указанном во вводной за¬ 
писке к программам, находится в тесной связи главным образом с накопле¬ 
нием учителями опыта в работе по новым программам. 

Старая школа путем натаскивания достигала иногда значительных 
успехов в техппке чтения, письма и счета, но всем хорошо известно, как 
быстро, особенно в деревнях, окончившие начальную школу земскую, 
церковно-приходскую, школу грамоты и проч. превращались опять 
в неграмотных, и, например, уже при приеме па военную службу часто 
имевшие свидетельство об окончании начальной школы оказывались 
неграмотными. Очевидно, что по окончании школы книги молодежью 
не читались: школа не прививала в процессе работы с детьми привычки 
пользоваться в дальнейшей жизни книгой, и школьная грамотность слабо 
служила делу культурного под’ема парода. 
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Эта задача стала теперь перед новой школой, и работникам ее 
приходится думать о том, чтобы за период краткого иногда пребы¬ 
вания в начальной школе дать детям грамоту в качестве действи¬ 
тельного орудия расширения и углубления нх познаний, воспитывая 
у них за время нахождения в школе привычку находить в книге 
ценные ответы на интересующие их вопросы. Таким образом, если 
новые программы выдвигают для практической проработки задачу, 
как связать техническое обучение чтению, письму и счету с занятиями 
по изучению того, что является более существенным, лежит в основе этих 
занятий и представляет для ребенка самостоятельный интерес, то мы 
должны помнить, что постановка этой задачи, все трудности практики 
в этом направлении не являются результатом особой конструкции повых 
программ, а вызваны новой целевой установкой всей школьной работы. 
Трудности этп возникают не только перэд русскими педагогами: над раз¬ 
решенной этой проблемы работают известные педагоги н в друпгх странах, 
например, в Америке (ср. Д. Дьюи—«Школа и ребенок»). Важность этого 
вопроса нс подлежит сомнению. 

Конечно, можно отметить, как это уже и отмечалось в печати, что 
в революционные эпохи формальная грамотность народа неизбежно 
надает и что это отнюдьне обозначает падения образованности, и, конечно, 
в годы после Октябрьской революции все населяющие СССР народности 
высоко поднялись в своем политическом развитии, но это пробуждение 
масс к сознательной жизни лишь заостряет вопрос о быстрой ликвидации 
о б іц е й деграмотности и повышает требования к качеству школьной 
грамотности. Вез сомнения, правы тс крестьяне и рабочие, которые 
настойчиво требуют от школы твердой грамотности и отказываются при¬ 
знать школу удовлетворительной, если дети за три—четыре года пребы¬ 
вания в ной не научаются даже толковому чтепню. 

Новые программы ГУС’а, ставя целью создание у учащихся навы¬ 
ков, нужных для скорейшего приобщения к жизни взрослых и участия 
в строительстве хозяйственной и политической жизни, рассматривают 
знания и навыки по языку и математике, как необходимое условие 
для подготовки к общеполезной культурной деятельности. Но тако¬ 
выми эти навыки могут сделаться только при условии, если они орга¬ 
нически свяжутся с работой по комплексным темам программы и 
с жизнью школьного коллектива. 

Глубоко жизненные темы программы ГУС’а и навыкам в языке 
и математике, при помощи которых они только и могут быть должным 
образом проработаны, сразу же дают правильную жизненную ценность, 
не вырывая нх искусственно из всего жизненного процесса. Подобно тому, 
как в истории человечества п язык, и математика развивались, как средства 
для работы и жизни, точно такой же смысл должны получить они для 
сознапия учащихся детей и при занятиях в школе. Формы этой органи¬ 
ческой увязки навыков с работой но комплексным темам весьма разно¬ 
образны: а) эти навыки должны помогать ребенку ориентироваться в про¬ 
странстве и времени, качестве п количестве и вообще в многообразном 
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материале при познании окружающей действительности, б.) они способ¬ 
ствуют выявлению и учету приобретенного опыта, в) открывают возмож¬ 
ность овладеть чужим опытом при разрешении того или иного вопроса, 
возникающего в процессе работы по комплексу, и т. п. 

Не менее многообразны возможности применения и закрепления 
навыков но языку и математике в связи со всей жизнью школьного кол¬ 
лектива. Навыки в речи приобретаются на собраниях школьного кол¬ 
лектива, навыки письма—при ведении протоколов, прп записях поста¬ 
новлений, а также при составлении списков учеников, расписаний, об’я- 
в лешій, при ведении переписки и т. д.; ведение счетоводства школы, со¬ 
ставление смет и денежных отчетов по разным частям школьного хозяй¬ 
ства, учет времени, употребляемого на работу, учет посещаемости и т. д.— 
все эти работы, связанные с текущей жизнью школьного коллектива, при¬ 
учают к счету и учету. 

Только при такой целевой установке, когда ясно выступает гармо¬ 
ническое соотношение между функцией навыка и соответствующим жи¬ 
зненным актом, навыки будут прочны и не превратятся у окончивших 
школу в мертвый капитал, а с другой стороны, связывая первые опыты 
в навыках с жизненными актами и ориентируя работу по закреплению 
их на достижение при их помощи определенной, попятной и близкой 
ребенку цели, мы максимально содействуем сознательному преодолении» 
трудностей закрепления этих навыков путем тренировки в них. 

Наиболее острыми вопросами для учителей в связи с практической 
работой по программам ГУС’а в I ст. являются следующие: 1) требуется 
ли выделение специальных часов для упражнений в навыках, и если требу¬ 
ется, то какой процент общего учебного времени может уходить на это; 
2) требуется ли выделение особых часов для павыков в течение всего учеб¬ 
ного года, параллельно с проработкой комплексов, или эти часы должны 
выделяться лишь время от времени по мере надобности; 3) требуется ли 
привлечение специального материала вис комплексных программ для 
овладения навыками. 

Для ответа на эти вопросы преяіде всего следует проанализировать 
схему классной работы по комплексным программам в трудовой школе 
I ступени. Классные занятия слагаются из следующих основных видок 
работы: 1) наблюдения или опыты, 2) беседа, 3) записи (фиксация) наблю¬ 
дений или выводов—письмо, рисовапие, ручной труд, 4) чтение, б) мате¬ 
матическая проработка материала, 6) всякого рода результативные 
практические работы. Все эти виды занятий служат к раскрытию, усвое¬ 
нию и претворению в жизнь содержания комплексных тем, а следователь¬ 
но, и работа над языковыми и математическими навыками и использо¬ 
вание их для углубления изучения совершепно естественно входит в работу 
по комплексу; параллельная же работа по комплексам и по навыкам, без 
указанного тесного взаимного проникновения, может только подрывать 
, серьезность и целесообразность и комплекса и навыка. Так, например, 
прорабатывая тему «Домашние животные» (вторая группа) в связи с обсле¬ 
дованием скотного двора, наблюдением за различными категориями скота. 


95 


помещением его, уходом за ним и т. д., нельзя обойтись без таких мате¬ 
матических работ, как обмер помещений шагами и перевод шагов на метры, 
черчение планов, измерение квадратных площадей, суточные нормы 
кормовых дач и определение месячных и годовых запасов корма, вы¬ 
числение удоев молока, составление диаграмм и т. д. Богатый материал 
для математики дают и другие темы, например, «Учет летней работы 
и урожая»: взвешивание, разностное и кратное сравнение, определение 
процентных отношений, арифметические и геометрические вычисления 
при определении отношений посевного и собранного зерна на различные 
по размеру площади и т. п. Записи, доклады о проведенных работах, 
выступления, коллективные и индивидуальные, на празднике урожая 
в инсценировках, в хоровой декламации, художественное чтение, свобод¬ 
ные сочинения и т. д. составляют прекрасный материал для нродви- 
жепия успехов группы в навыках по родпому языку в связи с проработкой 
той же темы. 

Само собою понятно, что при работе, по комплексам для всех этих 
видов работы, как отдельпых моментов проработки темы: для опытов, 
наблюдении, бесед, чтепня, рисования, письма, математических работ 
и т. д. должно выделяться особое время, отдельпые часы. Количество, 
а следовательно, и процент времени, которое может быть уделено на эти 
упражнения, не могут быть одинаковы при каждой теме. 

Так организованные занятия положат копец упражнениям бес¬ 
цельным и безрезультатным в момент их совершения, дети перестанут 
вызубривать азбуку па словах и фразах, смысл и значение которых нм 
Далек и непонятен, решать задачи, которые в жизни не будут иметь места, 
и пр. Старая школа грешила в данпом слушав тем, что придавала упраж¬ 
нениям в навыках самостоятельное значение, превращала их в самоцель, 
извращая этим настоящую ценность этих навыков в жизненном процессе. 

В школе эта естественная связь павыков с работой по комплексам может 
установиться при соблюдении следующих условий: 1) материал, на кото¬ 
ром приобретается навык в классной работе, входит как составная часть 
в общую работу по комплексу, 2) умепие пли навык обусловливает овла- 
деваиие материалом тем, 3) становится ясной надобность возможно наи¬ 
более совершенного пользования приобретаемым навыком для даль¬ 
нейшей работы. 

Все эти условия, без сомнения, облегчат п закрепление 
приобретенных павыков путем специальных упражнений, так как осмыс¬ 
ленные и связно воспринятые впечатлепия быстрее и прочнее запоми¬ 
наются и медленней забываются. Всякий навык в первый момент (>го 
образования является сознательным и произвольным актом и лишь после 
ряда многократных повторений принимает автоматический характер. 

Эта работа по закреплению навыков, приобретенных в связи с ра¬ 
ботой по комплексам и с жизнью школьного коллектива, должна вестись 
систематично, и учитель заранее составляет план работы по навыкам 
предусматривающий и об Ѵм и последовательность их сообщения. 
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Но п па этой стадии работы по навыкам пет надобности непременно 
отрываться от жизненного и трудового материала комплексов и спешить 
ѵйти в область исключительно формальной тренировки по тем или ДРУПім 
правилам Когда, например, класс прорабатывает вопрос о способах 
посева зерна и выясняет, каким зерном лучше сеять, сортированным или 
несортированным, и насколько выгоднее сеять сортированным, или 
вычисляет процснтность всхожести семян, или делает по предваритель¬ 
ным расчетам какие-либо вещи, например, ящики для рассады, скворешни, 
ѵ чьи и т и. или ведет всякого рода длительпые наблюдения (природы, 
жизни) с точной их фиксацией и детальной обработкой,-во всех подоб¬ 
ных случаях проделывается много повторных аналогичных работ, вы¬ 
числений которые, бѵдѵчи методически целесообразно подобраны, дадут 
Р ■ крепких навыков и умений. Переход от одной комплексной темы 
к следующей отнюдь не обозначает обязательно перерыва в процессе 
совершенствования в тех навыках, над которыми уже начата работа. 
Так например, работы, связаннные с наблюдением за температурой воз¬ 
духа, состоянием неба, за направлением ветра: сводки этих наблюдений, 
определение средней температуры утра и дня, кривые, диаграммы и т.д., 
могут быть начаты в связи с темой «Наступление зимы» и продолжаться 
до конца года. Подобно этому могут вестись но заранее составленной 
программе, предусматривающей последовательность их, наблюдения над 
языком Эти наблюдения, имеющие целью осмыслить для учащегося ею 
„ечь и ее отношение к литературному письму, приводят к ряду выводов, 
„которых учащиеся осознают расхождение их местного говора с лите¬ 
ратурным письмом. Эта тема—«Местный говор н его расхождение с лите¬ 
ратурной речью» -может прорабатываться также очень длительно, входя 
как подтема в такие комплексы как: «Окружающая среда», «Наш край», 
«Город и деревня» и др! На основе этих сознательных выводов закрепля¬ 
ются орфографические приемы. Заучивание правил правописания, хотя 
бы и в самом систематическом порядке, пе дает ожидаемых результатов, 

’ это обстоятельство отмечалось многими педагогами и в прежнее время, 
в эпоху расцвета грамматических изучений во всех типах шКол. 

Таким образом работа по комплексам представляет возможность 
не только дать установку и первый опыт в навыках по языку и математике, 
но в ряде повторных актов, одинаково преследующих какую-либо цель, 
и укрепить и усовершенствовать эти навыкп. На основании имеющейся 
уже некоторой практики и онытов работы детских садов и многих наших 
школ I ступени (пока главным образом в пределах 1-й и 2-й групп), 
а также некоторых американских школ можно утверждать, что навыкп 
речи письма и счета могут приобретаться детьми без специальных упраж¬ 
нений па материале, подбираемом по нарочитой методической программе. 

Но на ближайшие годы необходимо предвидеть, что отсутствие 
соответствующим образом составленных рабочих книг нового тина, 
задачников и справочников, трудность самостоятельного подбора мате¬ 
риала учителем, перегруженным работой, необходимость спешно прини¬ 
мать все меры к поднятию упавшей грамотности, наконец, самый харак¬ 
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тер программ 3-го и особенно 4-го годов обучения, в которых и об’ем 
и характер материала заставляют форсировать работу,—все это в ближай¬ 
шее время будет заставлять учителя выделять особое время из учебных 
часов как на закрепление полученных уже навыков, так и па создание 
некоторых новых, особо трудных, которые пе поддаются созданию в обыч¬ 
ных условиях работы по комплексу и отсутствие которых у учащихся 
будет тормозить их дальнейшую работу. Для того, чтобы пе получалось 
при этом разрыва в работе и соблазна для школ встать па старую дорогѵ 
ооссеязной мпогопредметностп, выхода из комплекса: а) должны вытекать 
из процесса работы по комплексу и слулотть подготовкой к дальнейшей 
углубленной проработке материала комплексных тем, б) должны проис¬ 
ходить по мере надобности и учитываться школой, в) для упражнений 
должен привлекаться близкий детям конкретный материал, г) при этих 
занятиях закрепляются и систематизируются приобретенные навыки но 
не изучаются самостоятельно системы упражнений по языку и арифметике. 

Выделение особых часов для навыков делается безусловно необходи¬ 
мым в следующих случаях: 1) когда в группу вливается значительное 
число новых учеников, навыки которых ниже, чем у основной группы- 
2) когда вся группа по каким-либо причинам в некоторых навыках на¬ 
пример, в письме, отстает настолько, что несовершенство этих навыков 
тормозит дальнейшую работу по темам. В этих случаях учитель будет 
принужден временно выделить для занятий навыками и для попол¬ 
нения обнаруженных пробелов особые часы и работать на специально 
подобранном материале до тех пор, пока пробелы эти не будут заполнены. 

1925 г. 1/ІХ. А Печатников . 

Программы ГУС‘а и общественная отчетность. 

(К вопросу об общественной работе школы.) 

I. 

Вполне своевременно, как нам на местах кажется, некоторые ра- 
отнпки центра (Шульгин, Шацкий) бьют тревогу по поводу узкого 
формализма применения комплексной системы и программ ГУС’а и вы¬ 
двигают в связи с этим проблему «Строительства жизни». 

Несмотря на целый ряд благоприятных об’сктпвных условий (об¬ 
щественное мнение партии, рост активности населения, всесоюзный учи¬ 
тельский с’езд), строительство новой школы не вполне соответствует 
быстроте хозяйственного роста СССР. 

Большие трудности испытывает массовая школа при попытках 
осуществить программы ГУС’а. Чтобы попять эти трудности, необходимо 
глубже всмотреться, где лежат корни искажения основ трудовой школы 

Что дело не в самих программах, об этом спорить не приходится 
Мнение ряда авторитетов педагогической мысли, отзывы и практика опыт¬ 
ных учреждений, наконец, голос самого учительства свидетельствуют, 
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что новые программы в основном представляют стройный жизненный 
н-іан вполне соответствующий советскому строительству. 

Причины, очевидно, лежат в самой школе, в самом учителе. 

Из опыта мест можно было привести факты, гораздо более печаль¬ 
ные. чем «сидячие комплексы» т. Шульгина. 

Вот маленькая иллюстрация: 

Учитель деревенской школы интересуется работой соседнего това¬ 
рища по новым программам. На вопрос, что теперь изучают ученики, 
получает ответ: 

' «Общество» уже пройдено, Труд кончаем, надо бы к «Природе» 
переходить, да снега еще нет. 

Здесь как будто бы все понятно: неподготовленность работника 
пена- ясны и меры борьбы с этими недостатками. 

Гораздо сложпес причины неудачной работы в школах более или 
менее квалифицированных. Даже школы, расположенные под боком 
ѵѵбернского центра, еще далеки до истинного понимания программ. 
На страницах местного педагогического журнала (Н.-Новгород, «Школа 
и Жизнь , кн. VII—'VIII, 26 г., стр. 42) одна из таких школ приводит 
„ныт годовой проработки новых программ. На протяжении нескольких 
страниц нет и намека на общественную работу. Наоборот, на стр. 44 чи- 

«В комплексе «Участие школы в окружающей жизни» надо вы¬ 
черкнуть подтему «Участие детей в общественной помощи бедным, 
больным, спроФам н т. и.». 

Это очень характерно для массовой школы: как только речь заходи і 
„С, общественной работе, учитель считает эту работу трудной пли даже 
невыполнимой не только со стороны ученика, но и с своей стороны. 

Иногда вопросы общественной работы прямо противопоставля¬ 
ются школьной работе, как несовместимые (дискуссия об обществен¬ 
ной работе в «Учительской Газете»). 

«Общественная работа,-пишет одни работник («Учительская 1а- 
зот-г .у, 4 стр 5 ),—отнимает много времени, и как это нп жаль, за счет 
школьного дела... Еще хорошо, что у меня 3-я и 4-я группа, где программы 
ГУС а еще не обязательны (!)>. 

Если учитель даже п осознал необходимость спайки всей своей 
работы, перед ним стоит все же целый ряд трудно преодолимых препят- 

Сама по себе школа захватывает учителя всего,—сообщает другой 
работник (М. Л-кин, «УчительскаяГазета», № 3, стр. 5).—Нынешний год 
будет годом непрерывного опыта занятой но программам ГЛ О а. Кроме 
•того настоятельно выплывает вопрос об активной работе в кооперации, 
в комитетах взаимопомощи; не менее важна ликвидация неграмотности. 
Работа среди женщин ждет своей очереди. В то же время молодежь так 
п прет за знаниями... Что же делать?.. Метаться нз стороны в сторону... 
Все дело в умелом распределении труда». 

О чем говорят приведенные примеры? 
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Веда не только в том, что учитель не осознал повью программы, 
не усвоил методы работы с взрослым населением н поэтому сторонится 
иногда этой работы,—гораздо большая беда лежпт в самой организации 
всей работы просвещенца. В разнообразии и обилии лежащих на пле¬ 
чах работника очередных задач, в метании из стороны в сторону ро¬ 
ждается но нашему мнению тот формализм, который мертвит новые про¬ 
граммы. Г 

Можно с уверенностью сказать, что разрешение проблемы «Строи- 
іе.іьства жизни» во мпогом будет зависеть от того, насколько быстро 
школа сумеет синтезировать все виды работы учителя в единой строй¬ 
ный план. 

Цель настоящей статьи—поделиться одной нз попыток увязать про¬ 
граммную работу школы с общественной работой. Двухгодичный опыт 
работы в этом направлении позволяет нам считать благоприятной почвой 
для этой увязки моменты «общественной отчетности» ] ) 

II. 

В настоящее время уже повсеместно имеется достаточно опыта 
в постановке «общественного учета» в школах. В нашем районе, как рай¬ 
ону фабрично-заводском, может быть, раньше, чем в других местах, нача¬ 
ла ощущаться потребность привлечения к строительству школы насе- 
■ юаня и общественных организаций. Начали мы эту работу с осени 
Н'23 года с организации «дней учета» и школьных выставок. 

Оставляя в стороне допрос о формах и самой технике проведения 
діюй л чета», остановимся па нх зпачеппн со стороны влияния школы 
ма массы (в дальнейшем мы коснемся «дней учета» более пОдробпо). 

Уже в 1923 году население вдумчиво и внимательно отнеслось 
к работе новой школы. Обращали рабочие внимание на учительские 
модели, уголки живой природы, рисунки и диаграммы; бросалась им 
в глаза оживленность учобы в повой школе; поражали рабочих смелость 
учеников, нх самостоятельное выступление с докладами, толковое и жи¬ 
вое об яснеіше на выставках своих работ п производство опытов. 

Одни рабочий пишет в тетради впечатлений: 

«Отмечаю факт- учась при царизме, ничего подобного не видел»» 

Очепь много таких записей: 

«Весьма доволен выставкой, которая очень полна. Видно, что было 
много проработано, и впредь желательно, чтобы это устраивалось». 

ПервьГе шаги нашей работы показали такпм образом, что обще¬ 
ственная отчетность может быть с успехом попользована, как фактор куль- 
ігрного воздействия на массы. Школа нащупала общую почву, общий 
язык для обоюдной работы семьи и школы. 

На следующий год массы рабочих ужо по удовлетворялись пассив¬ 
ным созерцанием ученических работ, они требовали активного вмеша- 

1 ) Мы придаем, как это будет видно в дальнейшем, слову «общественная отчет¬ 
ность» не только значение отчета, а гораздо более широкий смысл. 
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тельства в работу школы, пред’являли к пой определенные культурные 
запросы. 

Из опыта первого года мы использовали прежде всего следующий 
практический вывод. 

Успешность спайки школы с населением во многом зависит от 
наличпя или отсутствия организационной связи между семьей и школой. 
Ценность общественной отчетности совершенно стирается, если она 
превращается в ряд скучных отчетных докладов. 

Чтобы избежать этого, надо выполнить две задачи: 

1. Увязать «общественную отчетность» с повседневной работой 
школы, втянуть в это дело прежде всего ученические организации. 

2. Выдвинуть из среды самого населения организационные звенья, 
используя для этой цели уже готовые коллективы—комитеты содей¬ 
ствия. 

Комсоды и учепические организации создают у нас в школах тот 
базис, па котором строится общественная работа. 

«Все через самоуправление», «все через комсоды» —вот лозунги 
«общественной отчетности». 

Для иллюстрации приведем некоторые из тезисов нашего доклада 
об «общественной отчетности» на губс’езде зав. уоно в январе с. г. 
(Н.-Новгород, «Школа и жизнь», книга 2, стр. 60). 

1. Общественная отчетность является одним из главных факторов 
построения классовой школы при прямом участии широких масс. 

2. В целях более правильной и широкой постановки общественной 
отчетности, необходимо ее опереть на периодическую работу постоянных, 
связующих с населением органов: комсодов, школьных советов и органов 
детского самоуправления, используя для этого все возможности, например: 

а) Проведение кампании перевыборов комсодов в начале учебного года. 

б) Организация в школах таких форм работы, которые втягивали 
бы в школьную жизнь комсоды и родителей (организация школьных 
кооператішов, создание детских библиотек, оборудование мастерских, 
организация помощи беднейшим детям, участие родителей в клубной 
работе школы и т. п.). 

в) Периодические собрания родителей в школе. 

г) Проведение детских праздников и вечеров, как хорошего сред¬ 
ства связи школы с населением. 

д) Анкетное обследование школьника п его семьи. 

е) Работа среди матерей учеников. 

ж) Организация об’единенпых конференций комсодов школ района 
или волости. 

в) «Дни учета» и выставки. 

Примечанпе. Все указанные моменты должны укла¬ 
дываться в определенный календарный план». 

Следует более подробно остановиться на некоторых из указанных 
пунктов. 
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III, 

1. Кампания по перевыборам комсодов (сен¬ 
тябрь Этот момент проходит под лозунгом «Планироваппе школь¬ 
ной работы на предстоящее полугодие». Ко времени перевыборов школа 
уже имеет готовый производственный план, пропущенный через школь¬ 
ные органпзацпн. Плап перевыборов в районе, установление календар¬ 
ных сроков разрабатывают оно. 

Организация перевыборов в отдельных школах ложится главным 
образом на плечи ученических организаций и школьных комсодов. Со¬ 
вместными усилиями они распределяют доклады, созывают предвыбор¬ 
ные собрания, приглашают представителей организаций. 

Содержание работы перевыборов определяется вопросами: 

1. Общешкольный производственный план (обычно доклад заве¬ 
дующего). 

2. Какие новые методы работы думает применять школа в пред¬ 
стоящем году («Безбукварный метод обучения грамоте», «Дальтон-план, 
как система организации работы;;—докладчиками являются препода¬ 
ватели школ). 

3. Что намечепо проделать школьными ученическими организа¬ 
циями. (Доклады: «Какие экскурсии предлагают выполнить школе», 
«О работе школьного кооператива», «План работы ученического клуба», 
«О работе ученических кружков и комиссий». Докладчики: учком, пра¬ 
вление кооператива, члены круясков и комиссий.) 

4. Отчет комсода старого состава и плановые предположения содер¬ 
жания работы комсодов на новый год («Организация мастерских», «Уком¬ 
плектование детских библиотек», «Дежурство родителей в школьных 
клубах», «Участие в работе школсовета» п т. н.). 

Выборы нового комоода. 

б. Итоги перевыборов, внесение поправок со стороны населе ния 
в производственный план школы, составление наказа новому комсоду. 
Кампания перевыборов комсодов является заключительным аккордом 
проработан программного комплекса «Планирование работы». 

Дальнейшее развитие и углубление этой темы будет заключаться 
в перенесении моментов планирования из школы в семью школьника 
(«Распорядок дня в семье», «Распределение обязанностей домашней'ра¬ 
боты среди членов семьи», «Составление бюджета семьп на месяц, на 
нолгода» и т. д.). 

2 . Родительские собрания и работы среди 
матерей школьников. Собираются обычно 1—2 раза в месяц. 
Инициаторами созыва собрания опять-таки являются комсоды н школь¬ 
ные самоуправления. 

Основная задача школы—сделать эти собрания живыми, интерес¬ 
ными для родителей. Значительно помогает этом)' то, что сами родители 
в лиде комсода участвуют активно в производственной работе школы. 
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Главным же средством оживления является увязка содержания работы 
собраний с школьными программами. 

II р и м е р ы: 

Доклады на собраниях: 

а) «Совместная воспитательная ра¬ 
бота семьи п школы»—докладчик пе¬ 
дагог. 

б) «Экскурсия в больницу:»—доклад¬ 
чик ученик. 

в) «Что такое соц. страх н собес 
доклад учителя. 

г) «Работа санитарной комиссии — 
доклад учкома. 

2. Комплекс III группы Доклады на собраниях: 

«Человек». а) «Микробы и заразные болезни 

доклад учителя. 

б) «Экскурсия на кирпичный завод 
доклад ученика (физический труд). 

в) «Органы пищеварения ц органы 
дыхания человека»—беседа учителя. 

г) «Экскурсия в булочную, колбас¬ 
ную, кондитерскую:—доклады группы 
учеников. 

д) «Обследование жилищ рабочих • - 
доклады учеников. 

Особенно удачно можно увязать школьную работу с работой среди 
родителей во время проработки таких тем, как: «Октябрьская револю¬ 
ция», «Зимине революционные праздники», «Международный день ра- 
ботннц», «Праздник 1-го мая», и т. п. Спайка семьи и школы в проработке 
этих тем напрашивается сама собой. 

С целью углубления влияния школы на быт семьи работа роди¬ 
тельских собраний должна в каждом отдельном случае кончится рядом 
конкретных выводов, заданий, вроде следующих: 

а) Выполнять и в семье правила санитарной комиссии, относящиеся 
к школе и ученикам. 

б) Организовать комиссию из учеников, наблюдающую за выполне¬ 
нием санитарных и гигиенических требований в семьях школьников. 

в) Не перегружать детей домашней работой. 

г) Дать возможность вступить в школьный кооператив тем детям, 
которые еще до сих пор не состоят его членами, и т. д. 

Все приведенные примеры можно проработать полностью лишь 
иа групповых родительских собраниях, которые удобно применять 
в многокомнлектных школах. В случае общих родительских собраний 
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придется соответствующим образом об’единять материал разных групп 
для проработки. 

Отдельно от собраний родителей практикуется у нас работа среди 
матерей (собираются 1—2 раза в месяц). Охват населения школой с этоіі 
стороны имеет большое значение: влияние матери в семье особенно ска¬ 
зывается на формировании личности ребенка. 

Проработка специфически женских тем (больницы, детсады, соц¬ 
страх, борьба с самогоном, вред пивных и т. д.) чрезвычайно заинтере¬ 
совала женскую часть населения; посещаемость женских собраний 
дает гораздо больший процент, чем посещаемость обычных родитель¬ 
ских собраний. 

В результате двухгодичного опыта работы с родителями мы де¬ 
лаем следующий вывод. 

Учебные программы значительно теряют свой формализм. Школь¬ 
ный план делается гораздо эластичнее, оплодотворяясь осмысленной 
и живой работой взрослых. 

Дальнейший шаг в этом направлении—охватывать культурным 
влиянием не только родителей, по и все население. Частично это уже 
осуществляется (представители организаций, секций горсовета, участие 
домохозяек на женских собраниях). 

3. А я к е т н о е о б с л о д о в а н и е. Это средство практикуется 
теперь многими школами. Мы считаем особенно полезным употреблять 
'•го среди учебного полугодия (начало ноября). Это лучший способ по¬ 
верки—хорошо ли школа выполняет свои производственный план. Ан¬ 
кета может обследовать самого школьника, может касаться исключительно 
изучения быта его семьи. 

В тех и других анкетах обязателен круг вопросов вроде следую¬ 
щих: «Говорил ли ты с родителями о занятиях в школе; какие недостатки 
или что хорошее отмечают родители в твоей учебной работе». 

Выявление мнений через анкеты подталкивает пассивную часть 
родителей; в семье школьника хотя бы на короткое время невольно со¬ 
средоточивается беседа но вопросам школы. Одна из учениц 5-й группы 
семилетки так, например, пишет в своей аиекте: 

«Я беседовала с папой о нашей школьной работе. Сначала он ска¬ 
зал, что ему все равно; я показала ему мой задания, дневники, тетради; 
он сказал, что теперь, пожалуй, в Школе лучше учат: не только теорети¬ 
чески, но и практически». ѵ 

После анкетных обследований родительские и женские собрания 
становятся гораздо оживленнее. 

4. Детские праздники и вечера. Но должна школа 
пренебрегать также и художественными способами влиянии на насе¬ 
ление; искусство может быть сильным агитатором за новый быт. Хорошо 
организованные вечера-спектакли, рождественские праздники (вместо 
старых елок), удачный подбор пьес, декламации революционных песен,—• 
все это притягивает население в школу. Эта заинтересованность значн- 


1. Комплекс II группы 
«Охрана здоровья». 
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тельно увеличивается, если главными организаторами праздников явля¬ 
ются сами ученики и комсоды. 

Наиболее активные комсоды расширяют работу в этом направлении 
Они приглашают лучшие артистические силы губернского города илп 
гастролирующие московские труппы и организуют чрезвычайно ценныя 
с художественной стороны спектакли и концерты для взрослого рабо¬ 
чего населения района, пспользуя для этого помещения местного театра. 
Рабочие очень ценят постановки комсодов, как единственные в районе, 
но своей художественной ценности в течение прошлой зимы. 

б. Дни учета и выставки (январь и май). Наи¬ 
более яркими формами общественной отчетности являются полугодіе- 
«Дпн учета» и школьные выставки. Школы особенно тщательно подго¬ 
товляются к пнм. Сюда относятся: предварительные инструктивные 
собрания заведующих школ, широкое оповещение паселепия и органи¬ 
заций, составление календарного нлапа «Дней учета» по всему району, 
выделение докладчиков, установление прядка пропуска через выставки, 
порядки регистрации и затем впечатления и т. п. От выполнения этих 
условий значительно зависит значение «Дней учета», как факта обществен¬ 
ной работы школы. 

Чрезвычайно ответственным моментом при организации выставок 
является стремление выявить основпое содержание новых программ. 

Для этого паши школы практикуют: 

а) Синтезирование материала в форме схем (художественные схемы- 
модели, рисунки, ашгакаппи,графические схемы, схемы в форме коллекций) 

б) Расположение материала выставки по темам п комплексам. 

в) Выделение особых «уголков»: «уголок санитарной комиссии», 
«уголок школьного кооператива», «уголок мастерских» и т. п. 

Со стороны выполнения программы «Дни учета» таким образом 
завершают проработку последнего комплекса «Итоги триместра» или 
«Итоги полгода». 

К этой заключительной работе школьников приобщается и взрос¬ 
лое населепие. Рабочие осматривают на выставке, например, чрезвычайно 
красочно изображенную в виде апликаций, моделей, рисунков, схему 
комплекса «Промышленность СССР». Дежурный педагог и прикреплен¬ 
ная к этой схеме группа учеников дают пояснения: завязывается беседа. 
Культурпое влияние школы—палпцо. 

Другая группа рабочих рассматривает материалы экскурсий на тот 
завод, где они работают; их интересует схема производства завода. Ра¬ 
ботая в разных отделениях, опи пе могли охватить работы всего завода. 
Тут же опи находят сведения и цифры о связи этого завода с другими 
видами промышлеппости СССР. 

В результате—расширение кругозора и возможное увеличение 
производительности их собственного труда. 

Размеры настоящей статьи не позволяют приводить другие примеры 
влияния школы на массы через выставки. Насколько в процессе двух¬ 

$ 



летней работы наши школы успели шагнуть вперед в этом направлении, 
видно из следующей цифры: в январские дни "учета прошедшего учеб¬ 
ного года выставки школ нашего района посетили более 9.000 взрослых 
и подростков (рабочие по преимуществу; всего в районе населения 39.000). 

6. Об’единенныо конференции комсодов. 
Первенствующую роль в деле связи школы с населением играют, как мы 
видим, комсоды. Школьные советы, как более громоздкие организации, 
пе справляются с этой работой. Чтобы не создавать в пекоторых случаях 
параллелизма в работе, комсоды ипогда целиком входят в состав школь¬ 
ного совета (членами комсода являются главным образом рабочие). 

Поскольку комсоды являются основным организующим звеном 
постольку они требуют непрерывной организационной шлифовки. Эту 
роль выполняют у пас об’едипепные конференции комсодов всех школ 
района (3 раза в год—сентябрь, январь и май). 

Содержание работы конференций определяются текущей практи¬ 
ческой работой комсодов в школах. 

Комсоды наших школ—ис только органы материальной помощи, 
а активпые строители повой школы и нового быта. Они практикуют де¬ 
журства родителей в ученических клубах, лшшунктах, библиотеках, 
участвуют в работе школьных советов, организуют вместе с учениками 
школьные кооперативы, руководят иногда ученическими кружками (дра¬ 
матические и хоровые кружки) и т, п. 

Глубоко интересуются комгоды новыми программами, методами, 
экскурсионным делом. 

Все это выявляется на об'едішенных конференциях. Конференции 
подводят итоги работы, подталкивают менее активных товарищей и еще 
более расширяют охват школой населения, 

IV. 

Фиксированное внимание школы на общественной работе кладет 
соответствующий отпечаток иа содержание переподготовки школьных 
работников. Учительство старается выносить в массы и работу своих 
производственных кружков. 

Для этого применяют: 

а) Вынесение пекоторых докладов за пределы кружка (па родитель¬ 
ские собрания, в рабочие клубы). 

б) Согласование работы учительских кружков с кружками рабочих 

клубов. ѵ 

За последнее время возникает даже вопрос о полном слиянии пеко¬ 
торых учительских и рабочих кружков. 

Особеппо благоприятную почву со стороны влияния на массы 
создают краеведческие работы школы. В этом отношении следует ѵделить 
внимание летним курсам по переподготовке. 

Тов. Шацкий, говоря о «Строительстве жизни», отмечает огром¬ 
ную трудность находить в окруятющей жизни дела для детей. Это за¬ 
труднение может значительно облегчить летпяя курсовая работа. 
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Основное содержание летних курсов, по нашему мнению, должно 
Ошъ в изучении нужд и богатств местного края. Исследовательским пу¬ 
тем обследуются местные климатические условия, природные богат¬ 
ства, достижения и недостатки местной промышленности и памечаются 
больные места, на которые должна простирать свое влияние школа. 

Мы попытались с этой меркой подойти к организации наших район¬ 
ных курсов настоящим летом. Курсы охватывают три основных раздело: 

1. Обследование водоемов и растительности местного края. 

2. Фабрично-заводская и кустарная местная промышленность. 

3. Транспорт и обмен. 

Вот некоторые из практических выводов курсовой работы. 

Биологические экскурсии курсантов выявили два больных места 
района: 

а) обилие в водоемах района личинок малярийных комаров, 

б) крайний недостаток растений в самом городе. 

К результате намечены следующие очередные задачи в школытн 
работе будущего года: 

а) борьба с малярией и 

б) организация при одной из школ соснового питомника. 

Курсанты обследовали также местный металлургический завод. 

О результатами полученного материала предположено ознакомить зав¬ 
ком, заводоуправление, рабочих. Выводы могут быть полезны не только 
для школы, но и для самого завода. 

Указанная курсовая работа завершается пересмотром программ 
и пополнением нх темн общеполезными делами, необходимость которых 
выдвигает краеведческий материал курсов. 

Таким путем пытаемся мы увязать все виды работы учителя нокруі 
единого стержня общественной работы. 

V. 

Подводя итог двухгодичного опыта широкой постановкой «обще¬ 
ственной отчетности», мы далеки от уверенности, что проделали много 
и смысле «строительства жизни». Мы практиковали общественную работ' 
через школу больше словом, чем делом; мало выступают у нас пока уче¬ 
ники, как строители жизни (в этом последнем—конечная цель, к кото¬ 
рой мы должны стремиться). 

Но нам кажется, что в смысле экономии сил и времени, в наблюде¬ 
нии плановости работы, мы стоим на правильном пути. Мы проделали 
черновую работу, являющуюся предпосылкой действительного строи¬ 
тельства быта и хозяйства через школу. 

Мы тем более бодро смотрим в будущее, что к строительству новой 
школы привлечены массы рабочих и широкие круги общественности. 

Школа становится авангардом той культурной революции, которая, 
но словам тов. Ленина, наступит и наступила уже вслед за революцией 
политической. 


А. Дойников. 



Работа в деревне Коростовнчи в 1925 г. 

После опыта работы в деревне летом 1924 г. (см. 2 На путях 
к ноной школе», 1925 год, статью Рубин «Кооперативная кампания ) 
ленинградская 30-я сов. школа с сельскохозяйственным уклоном летом 
1925 т. повела более широкую общественно-политическую работу п де¬ 
ревне Коростовнчи. Ниже мы приводим краткий отчет о разнообразных 
видах работы 30-й советской школы. 

День леса. 

Первой в хронологическом порядке работой в деревне было про¬ 
ведение дня леса. День леса был проведен учащимися и преподавателями 
30-й трудовой школы вместе с крестьянами и молодежью деревни Ко¬ 
ростовнчи. 

Проведение дня леса распалось на 2 части: а) научно-практическую 
и в) художественно-агитационную. 

Научно-практическая часть началась с разработки учащимися 
IV класса докладов по лесоводству и лесному хозяйству. На одном на 
заседаний агроном школы П. С. Олешсвко предложил разработанный 
план проведения дня леса, после чего началась энергичная работа го» 
подготовке. Сначала все учащиеся разбились на 3 группы: 1) биология 
леса, 2) таксация леса и лесное хозяйство, 3) значение леса для СССР. 
Проработка этих докладов шла месяц; за это время учащимися. частью" 
совместно с агрономом, прочитано около 30 книг и брошюр по лесовод¬ 
ству и было проведено 4 Собрания по теме освещения тех или ппы.х 
вопросов. 

Доклады готовились теоретически и практически. В виду того, 
что колония «Львове» окружена лесом, удобпо было всякий вопрос раз¬ 
решать сразу же в природной обстановке. После того, как перечисленные- 
вопросы были разработаны, был назначен день, когда должен быть про¬ 
веден «день леса» нлн «праздник леса». 

Были оповещены крестьяне деревень Коростовнчи и Задубья через 
красный уголок», а молодежь—через коллективы. Учащиеся разбились 
на группы (6 групп) таким образом, что в каждой группе было по 3 пред¬ 
ставителя от каждой темы: по одному биологу, таксатору ц докладчику 
о значении леса. 

5-го июля в 2 часа дни у главного здания школы собрались кре¬ 
стьяне, крестьянская молодежь и все учащиеся школы. Агроном школы 
II. С. Олешсвко сказал краткое вступительное слово о значении дня леса» 
и о значении лесов для СССР, после чего каждая из 6 групп учащихся 
IV класса взяла себе по одному классу учащихся школы, по группе 
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тельные слова и, конечно, достаточно выразительные движения, мимика 
и жесты. При помощи всех таких средств рассказ так или иначе понимался 
всеми, даже первогодшшами. Записывались отдельные более трудные, 
но необходимые в общеяштии обороты и отдельные слова, о значении 
которых трудно было догадаться. Все это более усердными заучивалось на 
дому, после чего уже совершалась беседа на ту же тему, с вопросами 
и ответами. Результатом такой системы занятий было то, что в конце года 
все ребята, даже нервогодники, могли дать небольшие самостоятельные 
сочинения на различные, ими самими выбранные, темы, начиная с опи¬ 
сания своего класса и кончая производственной экскурсией. Конечно, 
большинство этих сочинений было еще написано чисто-дикарским язы¬ 
ком, с простым нанизыванием слов и оборотов, почти без всякой между 
ними этимологической и синтаксической связи, по понять их вполне можно 
было, чем очень гордились в особенности наши Серые деревенские ре¬ 
бята. 

Грамматические неправильности и неувязки в речи и письменных 
работах ребят заставляли время от времени прибегать к специальным 
упражнениям, устным и письменным, но склонению и спряжению, по 
составлению фраз маленьких сочинений на выведенные раньше, путем 
анализа и наблюдений, грамматические правила. Все это делалось ре¬ 
бятами охотно и толково, с большим напряжением мысли. Очспь нм 
нравилось отыскивание слов с общими корнями па русском, немецком 
и французском языках, в особенности когда учительница, лингвистически 
хорошо ориентирующаяся, могла им привести слова того же общего корня 
и значения и на целом ряде других языков. Все эти упражнения помогали 
им понять значение корня, суффиксов флексий и на чужом и на родном 
языке, научали их доискиваться своими силами зііачеіпія иностранных п 
вообще незнакомых нм слов и оборотов и в русской речи, и в литературе, 
относиться внимательно и вдумчиво к содержанию и к форме читаемого. 
Эти упражнения часто связывались с беседами но истории культуры, 
географии и этнографии; нередко урок языковедения превращался в урок 
по обществоведению, и, наоборот, какое-нибудь незнакомое иностранное 
слово на уроке обществоведения ') приводило к лингвистическим изы¬ 
сканиям для расшифровки его. Все это чрезвычайно содействовало об¬ 
щему развитию ребят, углублению и утопчению их мышления, серьезному 
отношению к умственной работе. 

Ни чтения, ни игр, ни намеченных экскурсий на немецком языке 
(кроме одной в лес) не удалось в этн годы больше проводить по перегружен¬ 
ности здания, учителей и учеников работой, за необходимостью в отпу¬ 
щенные нам 2 часа в неделю применять лишь самые интенсивные и эконом¬ 
ные методы обучения. Нон нримепясмые нами методы оказались достаточ¬ 
но интересными для ребят ц благодаря этому достаточно производительны¬ 
ми. Конечно, никто из ребят, кончивших нашу семилетку и обучавшихся 
в ней иностранным языкам в течение 1—3 лет, ие научился свободно и р.ч 

1 ) Оба предмета находились в одних руках. 
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значения незнаемых слов г УШ,ЮТ са “ остоят ™ Доискиваться 
многие поступили во вторые конпентпы тип* л п ,, * милетку 

винции, сдавая экзамен по немецкому „зыку-кто Ш “всякой'спТ " Т- 

подготовки, КТО „осле летней 

Щ , а те, кто поступили в различные техникумы не тоебѵюшие 
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ные тигят,.,, • языка их кратковременные школь¬ 

ны, занятья все же значительно облегчат это изучение. 

А. Радченко. 

Опыт применения Дальтон-плана в вузе. 

Т е х и н ч е с к и й план работ ы. 

яводятся С новые Ш ппп а ’ “* ИЗВеСТЫ °’ иер “ ет реорганизаціи,; 

водятся новые программы, новая система, новые, методы работы 

етановки °™ еЧ!1ЮТ п об,цем « “ елом большие сдвиги в сторону по- 
чГ Г - лана ву3а на “ овых началах. В некоторых слу- 
“ 003 Т0Г0 ’ ЧТОбЫ ' (МертВЫЙ ие - хватал -'«иного». Но эти 

с новой К ° П0М0ГаЮТ 6ЩС ра3 сравнить СТ;| РУ Ю систему работы 

Здесь мы предполагаем поделиться небольшим опытом 1921-25 атР- 

дсми іеского года по введению в вузы новых методов работы. 

0 Р гаи п з а ц и я г р у ц п. 

В Саратовском государственном университете на первом курсе 
курс да,. ГУС,ом. по ГсТ" 
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водится на вводные п итоговые лекции, 2 часа—па практические работы 
студентов и 2 часа—на семинарии. Рабочий план этого курса был со¬ 
ставлен (и принят предметной комиссией) таким образом. План разби¬ 
вается на пять частей колонок: 

а) прорабатываемый материал; 

б) вводные и итоговые лекции; 

в) наблюдения и работы студентов по время экскурсий кратко¬ 
срочных; 

г) длительные экскурсии и практикум; 

д) доклады, рефераты и их проработка; специальные задания и по¬ 
ручения; возможная исследовательская работа. 

Тема первой колонки плапа в последующих колонках имеет соответ¬ 
ствующее указание, каким путем эта тема прорабатывается. 

Курс имел 150 студептов. Такое большое количество учащихся па 
одпого преподавателя заставило несколько громоздко построить тех¬ 
нику проработки программы. 

Весь курс был разбит на две большие группы по 76 человек, кото¬ 
рые практически прорабатывали одпородпые темы: папример, одна группа 
прорабатывает темы из области социального воспитания, другая—из 
области политико-просветительной работы. По выполнении работы в целом, 
группы меняют области своей работы, с некоторым изменением и отдель¬ 
ных тем работы. В процессе работы каждая отдельпая группа для вы¬ 
полнения» задания должна была подразделиться па подгруппы. Таким 
образом весь курс разделился на 10 подгрупп—по 15 человек каждая. 
(Такую подгруппу в дальнейшем условимся называть ячейкой.) 

Получив практическое задание, ячейка должна была самостоя¬ 
тельно составить план вылолпеншц^адания, проверив этот план с пре¬ 
подавателем курса, и получить от Него нужные указания. 

Работа па местах (в учреждениях) сама потребовала от ячеек пред¬ 
ставительства: переговоры с учреждениями, преподавателем и проч. 
Таким образом ячейки выделили более активных своих членов, которые 
и взяли на себя некоторые обязанности групповодов. Эти ячейковые 
групповоды сделались активными помощниками преподавателя. 

Для планирования и координирования работы явилась необходи¬ 
мость в совещаниях групповодов с преподавателем. Эти совещапия (еже¬ 
недельные) дали возможность ^устранить те недочеты и препятствия 
в практической работе студептов, которые могли бы ускользнуть от впп- 
мапия преподавателя и стать тормозом работы. 

На этих совещаниях обсуждались вопросы: 

1) Работа групп по заданиям: план работы, распределение работы, 
коллективная обработка материала, техника выполнепия задания и проч. 

2) Отчет группы о своей работе. 

3) Семинарии, их проведение. 

4) Выполпепие работ для кабинета педагогики. 




5) Каникулы. Участие в общественной работе. Поездка в деревню 
и культурная работа в ней. 


6) Исследовательская работа, ее доступные формы п методы и дру¬ 
гие. 

Групповоды подробпо знакомят свои группы с постановлениями 
совещаний; всю аудиторию преподаватель знакомит с важнейшими реше¬ 
ниями, принятыми па совещании. 

Семинарии. 

Каждая ячейка—группа, выполнив задание, обсуждает вопрос об 
отчете перед аудиторией. Обычно работа подразделялась между 2—3 
студентами, которые п сообщали аудитории о проделанной работе. На- 
ирпмер, один студент чертит схему на доске и делает об’яснение этой 
схемы, другие два подразделяют работу по докладу, остальные участники 
группы делают добавления. Аудитория весьма живо реагирует на отчеты 
группы: задает вопросы, указывает на недочеты и пробелы, иногда раз¬ 
гораются горячие прения. Итоговое заключение остается за преподава¬ 
телем. 

Выполнение практикума в учреждениях го¬ 
рода. 

План ячейке дается только в схеме, так как общему практикуму 
предшествуют вводные раз’яснения. Непонятные детали выясняются 
и с отдельными ячейками, после чего ячейки отправляются на работу. 

В учреждении, при участии компетентных работников учреждения, 
ячейка приступает к выполнению плана, деталпзпруя и углубляя план, 
составляет схемы, берет материалы, зпакомптся в процессе работы с ли¬ 
тературой по вопросу. Очепь часто группа в процессе работы обращается 
с затруднениями к преподавателю, и преподавателю приходится помо¬ 
гать группе: делать раз’яспения, направлять работу, иногда, чтобы пол¬ 
ностью проследить процесс, переводить группу в другое учреждение (по 
связи), выправлять и указывать путь. 

По окончании работы, собрав материалы, поработав, группа зна¬ 
комит преподавателя с построением плана отчета (проект всегда вы¬ 
рабатывается группой). 

Роль групповодов. 

Нетрудно подметить, что технический план работы имел несколько 
усложненное построение Дальтон-плана. Это усложнение (неудобное 
и вредное) было неизбежным при одном преподавателе на 150 студептов, 
при несогласованности планов и программ 1 курса педфака в целом. 

Выделение ячейковых групповодов не влекло за собой ненормаль¬ 
ностей в проработке ячейкой задания. Если групповоды п не могли за¬ 
менять преподавателя, то все же это были более опытные студенты: неко¬ 
торые из них уже не один год работают в школе, другие имеют большой 
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(сравнительно) стаж по работе с детскими пионерскими группами 
н проч. 

Следует еще раз указать, что преподаватель пе выделял группо¬ 
водов. Они выделились из группы в процессе самой работы и взяли на 
себя руководство группой. Вначале это руководство было исключительно 
техническим, но с дальнейшей проработкой курса групповоды начинают 
активно помогать группе во внутренней работе: распределение работы, 
указания, помощь слабейшим. Учет работы каждого члена ячейки вы¬ 
полняется групповодом. Этот учет но форме не был тем учетом, который 
предлагается при Дальтон-плане. Групповод просто фиксировал при 
сутствпе члена ячейки и отмечал исполненную, им работу. И, как уже- 
бы.ло сказано выше, вся ячейка отчитывалась перед аудиторной (н препо¬ 
давателем. который по отчету делал заключение). 

Оценка технического п л а на. 

Не нарушал ли внутреннего содержания образовательного педаго¬ 
гического процесса этот коротко изложенный здесь технический план 
работы? 

Если мы соглашаемся с ІГ. Свадкоиским, что педагогический про¬ 
цесс должен иметь основными этапами: 

1) постановку проблемы; 

2) собрание сведений, фактов, связанных е данной проблемой; 

3) анализ собранных фактов в связи е поставленной проблемой: 
решение проблемы; 

4) проверку; синтез добытого знания с ранее накопленными зна¬ 
ниями н укрепление нового навыка в работе (И. Свадковский. «Дальтон- 
нлан», стр. 32), то мы додяшы отметить, что и неизбежные изменения 
Дальтон-плана в высшей школе не повлияли отрицательно на правиль¬ 
ность схемы образовательно-педагогического процесса. 

Некоторые особенности, присущие работе студента вузі, были 
необходимыми коррективами к школьному Дальтон-плапу. 

Программа курса намечена только в схеме. Правильная детализа¬ 
ция этой схемы без отклонения от общего направления, без пробелов 
и перегруженности лежала на самих студентах. Студенты должны были 
принять участие и в разбивке этой программы на разделы, а уже каждый 
раздел подразделялся на практические задания (подряды), которые и вы¬ 
полнялись ячейками. 

Задание непременно требовало не только сознательного исследова¬ 
ния работы по разработанному плану, но н участия в работе. Это участіи- 
и работе наталкивало студента на целый ряд вопросов, которые нужно 
было тут же разрешать. 

Выполнение темы по ее содержанию н отведенному времени тре¬ 
бовало обязательного распределения работы между членами ячейки. 


'Хаким образом каждый работающий студент принимал активное уча¬ 
стие в работе ячейки. 

Руководитель-и работники учреждений, где проходил практикум, 
давали студентам нужные раз’яснения, приходили па помощь в затруд¬ 
нениях. И студент полно н основательно прорабатывал тему. 

Результаты этой работы—письменные доклады, рефераты, отчеты 
обследовании, схемы положат начало уголку просвещения в крае, в ка¬ 
бинете педагогики вуза. 

Вл. Маркое. 




РУССКАЯ. 


Н. Венгеров и Н. Осмоловский. «Мы в школе», книга 2-я для работ в школах Си¬ 
бири. Новониколаевск. 

Книжка хорошая. В ней достаточно отражается современность. Она ориенти¬ 
рована на сибирский быт, на условия сибирского хозяйства. Она богата содержанием. 
В ней нет пошлой, мещанской морали, просвечивает, напротив, мораль коммунисти¬ 
ческая. И вместе с тем она учитывает детскую психологию. Хорошая книжка. 

Возьмем несколько примеров. Как говорится о Ленине? Ничего нет возмутительнее 
того, как пишут в учебниках и детских книжках о Ленине. В воспоминаниях о Ленине 
часто отражается всвсе не Ленин, а старое, мелко-собственническое представление о Ле¬ 
нине. Начинают рассказывать: Ленин хорошо учился, был трудолюбив, жил бедно, 
трудами своих рук, благодетельствовал бедным, был хорошим семьянином—детей лю¬ 
бил. 

Поклониться его праху надо, заветы его блюсти, при чем говорится, в чем заветы. 
Выходят такие заветы—«чисти зубы,—так завещал Ленин», «будь правдив,—так заве 
шал Ленин» и т. д., и т. д. 

А о том, что Ленин действительно сделал—ни слова. 

Как трактуется тема «Ленин» в книжке «Мы в школе»? «Молот брат серпу,—так 
учил Ленин». Это хорошо, это отвечает на то, о чем ребенок слышит в семье: враги или 
друзья рабочие и крестьяне? О похоронах говорится — рабочие крепко его жалели, 
многие плакали. И дальше—о коммунистах, о комсомольцах, пионерах, октябрятах. 
Эта связь хороша. Потом описание—как Ленин говорил на площади. Потом рассказано— 
Ленин всю жизнь боролся за освобождение рабочих и крестьян от власти фабрикантов, 
помещиков и купцов. Тоже хорошо. Ленин жил в ссылке, тюрьме, эмиграции. Говорится 
об Интернационале. Это очень важно, и потом о пионерах. Теперь понятно, почему 
пионеры говорят «всегда готов». 

И дальше: китайцы-кули все надежды возлагают на Ленина. 

И об Интернационале рассказано—о первом мае когда говорится. 

Потом уже и песня «Интернационал» становится ребенку понятной. Ленинизмом 
пропитана книжка. Освещаются хорошо и экономические вопросы. Возьмем, например, 
стишок «Паровоз». Написан понятно, близко детям, но содержание—обмен между го¬ 
родом и деревней, роль путей сообщения в деле сближения города с деревней. 

Стихи вообще очень хороши. В них много движения, звукоподран-азмости, 
много образов, близких ребятам, нет напыщенных слов, морализирования. Своеобразный 
детский эпос. Хорошо. 

Н. Крупская. 


Практика метода проектов в американских шкоіах с статьей Н. В. Чехова. 

« Зч^чгние метода проектов для русской школы ». Ленинград. Издат. Брокгауз— 
Ефрон, 1925 г. г н / 

Американская новинка—метод проектов—начинает привлекать широкие круги 
русского учительства. Ряд вышедших изданий пытаются описать существующую прак¬ 
тику метода проектов в американской школе, а также разобраться в условиях, при ко¬ 
торых метод проектов может осуществиться в русской школе. Не только описание 
существующей практики метода проектов интересует русскую школу, а также причина 
возникновения, история и общественная значимость этого метода. Необходимо разобрать¬ 
ся, в чем общественный смысл метода проектов для американской школы, т.-е. школы 
буржуазно-капиталистического государства. 

Условия жизни, задачи нашей школы диаметрально противоположны условиям 
и задачам буржуазной школы. 

Задачи, которые стоят перед государством Соединенных Штатов, вполне естествен- 
н* становятся задачами американской школы. Вот почему необходимо выяснить не 
только технику этого метода, но и связь*: общей установкой всего американского 
государства. Это нам нужно для того, чтобы технику можно было приспособить к нашим 
условиям пролетарского государства. 

Книжка Е. Янжул занимается описанием существующей практики в экспери¬ 
ментальной школе Коллингса. Необходимо етметить, что выборка проектов для русского- 
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читателя, приводимая Е. Янжул, произведена под углом общественной п°пезностиизна^ 

„и„ости их Так, например, Е. Янжул останавливается детально на проекте «Каковы 
причины заболевания ™фом в семье г-на Смита?, Этот проект касается санитарно-меДИя 
цинской Области, он предназначен для детей 9-И лет (вторая группа). Поводом для 
этого проек-а послужило следующее: председатель второй группы учащихся 
об отсутствии детей г-на Смита. Сосед Смита, присутствующий .классе- ™ 

они заболели тифом. При этом он также заявил, что каждую осень кто-нибудь из семьи 
Смита заболевает тифом и что его мать никак не может понять почему .Гвс ° округе 
время поражает их семью. Разговор перешел і.а заболевание тифом во всем округе. 

Учащиеся, столкнувшись с этим вопросом,решили выяснять причину данного явле_ 
ния. Началось обсуждение этого вопроса, после чего пожновипн "°^ ить ц ° М ше Г н "| 

отгона Смита ИГ. В 

=?к 3 уч^^ 

:: т “х Гнойны* и Т м Р у а со'рных Р ведер? Осмотр был произведен затем началась кипу- 
чая работа по справочникам, книгам для выяснения интересуемого вопроса. 

Теоретическое изучение привело и к практическим результатам. Учащиеся обе¬ 
щали представить доклад г-ну Смиту о причинах этой заразы. 

Поишлось разработать конкретно следующий вопрос: как всего успешнее может 
боооться*с мухами* г-н Смит в своем собственном доме? Для разрешения этого вопроеа'Р'- 
шили посетить дом который в санитарном отношении обставлен хорошо. Опять составили 
план работы Посетили Р дом г-на Боссермана, выяснили детально условия, при к ° тор “* 
этот дом содержи^ в чистоте. Затем начали готовиться к составлению доклада. Доклад 
должен был содержать конкретные советы для г-на Смита. Так’ ^ кахЧучашиеся 
комендовали: 1. Устроить сетки на обеих наружных дверях и “ 

вычислили стоимость сеток, а также площадь). 2. С лаии1 о иѵчи на скотн дворе 

и мусор. 3. Отнести подальше свиной загон. 4 - Уб Р ать навозны ® к ^І П и .Наши кнети 
и т д. Очень интересно, как учащиеся к каждому пункту прибавляли. «Наши книги 

говорят, что навозные кучи самый лучший рассадник для мух». 

Таким образом практические результаты этого проекта—это советы г-ну Смиту. 

Через некоторое время школа получила известие о том, что г-н Смит выполнил все 
указаний данные школой. Разрешение этого вопроса привело к следующему п Р“><ту. 
«Можно ли считать тиф самой распространенной болезнью в нашей округе?. Резу ь 
тати випачились в том что школа собрала цифры после обследования, которые характе 
ризовГи степень ^болеваемости. Та'к, например, в процентном отношении бопезнн 
в домах округа за последние два года распределяются следующим образом. инф^уэн 
... 7Я«/ помов тиі 23°/.. корь 7°/», свинка 4°/„, коклюш 3°/ 0 , воспаление легких г /, 
и аппе(, 0 „иц„Л° /І Был составлен от'чет об изучении болезней округа. Школа устроила 
особый митинг для жителей округа. 

Мы привели этот проект, на котором детально оетанавливается Е. Янжул. Этот 
пооект заслуживает серьезного внимания, и вполне правильно, что Е. ЯнУкул приводит 
его дословно. Таких проектов в американской школе уже достаточно^ Русский читател 
не удивится что проекты все занимаются «борьбой против мух» (апіе-ііу сатра.еп), 
потому что 'антисанитарные кампании в школе дают хороший навык в участии в окру 
жающей жизни. __- 1 _ 

Русской школе есть чему поучиться и очень многому. Ведь русская школа стоит 
перед задачей составления такого списка «вел» на основе гусовекой программыкото- 
ры Р й бы кГмплексЛохрана здоровья ребенка», «Человек», превратил и^ието-учебных 
в деловую связь с окружающей ребенка жизнью. Таким образом общественный смыс 
метода проектов ясен. 

Техника этого метода выражает смычку между школой и жизнью. 

Ппоекты приведенные во втором разделе книги Е. Янжул, заслуживают вни¬ 
мания так как они приведены детально, что поможет русской шкоде кое-что позаик. 

нак'там”гошурится^'он'получает «новый Н толчок» Р (а К пе» К ^шреІи5)» аІ С п Р а шидается^ откуда 
же этот новый толчок? На этот вопрос Е. Янжул ответа не дает. Для того, чтобы отве- 
“ от вопрос необходимо обратиться к жизни самой «демократии» Соедин. Штатов. 

Амепиканская жи эн ь то л кает шкоду стать на этот путь. Вот почему Е. Янжул так мало 
Говорит И О целевой установке. Она даже не включила ее в «отличительные черты проект- 

но го метода». 
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_ па^^т заключается в целевой установке. Этим и об'ясняется 

Смысл метода пр °®“™!! демократия,, этому методу. Не выяснив общественного 
то значение, которое "Р идд ® “ нельзя понять и целевой установки школы. 
ЗНаЧеН КнижкѴЕ еЛ ЯнжулТданноь; случае только сфотографировала метод проектов, 
практикуемый в американской школе. л 

С. Тюрбгрт. Метод проектоз. Теоретические предпосылки и практика. Коопе¬ 
ративное издат. «Мир». Москва, 1925 г. 

Книжка С. Тюрберт пад^зделена^на^4 Прак- 

тические М ДОСТИжения Т< ш<спериментальной школы. 4. Учитель и метод проектов. Школа 
и окружающая жизнь. ^Летод^^іроектов в у * СЛ у °™** вну в вопросе разграничения 

от зубрежки, быть «панацеей > от <, -ропганизовать школу на жизненных началах, 

является новый метод, который ^организовать ш« У пролетарского го- 

и ТОТ и другой предлагаются русской^школеосущестаить^^^у^^^ ^ по р алуй , прицется 

сударства. Обилие всяких ме д выбиоать между Дальтон-планом и методом про¬ 

ему на первый взгляд, как будт „ рппяи ? п . ным Метод проектов по существу продол- 

!нОТ» Л в теоретической работе. Если Дайтон-план оои*»» ^% У н “л^ Р о™в«м 
ТоО%' , *мётод И проеетов Н цродмжает в Р®^ т ^ ч ^ ч *™^'рд Э р^ в ^ввязыв^г'теорию И и фак¬ 
тику! 1 тГким образо™ лабораторный планне Х^нТрХг^р^оГс^Тоны. 
метод 

Гопроса а оТя; П ишкольТсГн И ружающей 

-=« 4 =-=^==- ГмГяГьность; в о'бще* все. 

кроме ?? н ^™"^^ й ”* Н р”зв И ^ 1 ет Х ^х Н пол В ожений, но дает установку вполне правильную. 
„Дальтон Поговори?: долой классное преподавание и 

вГы=^ 

добиваются их о^ществлени^чно ярк0 выд еляет основные моменты, несмотря на то. 

описок школьного оборудования. Итак, читаем, о б о р у д лпя чте- 

“льевобычиого размера 20 стульчиков ™ длярыби один 

ни я обыкновенного размера, 1 фонтанчик для п ” т ^’ " 4 ^ комплексов картин. 

обстановке безумно говорить о проведении "^^-„“^^о^о'предупре- 

отрицать самого факта, что школа Коллингса оборудована но н ^° 6 ^ дим Р 6ы У 6 Р т „ 

пить читателя что метод проектов обходится и без такой роскоши, ты нс 

ектов» должна происходить под углом общественной.™„он^ А принять во вни- 

пяже в Амеоике требует реорганизации материальной стороны. А если при . 

мание! что'американская" школа до реорганизации в 

влена гораздо лучше, чем русская, то мысль о проведении ме ™ вд пр е лл такюГпро- 
заться совсем утопичной. Но здесь необходимо оговориться п „°сГиметь около десятка 

справочникоЕГи^фугие ма^жшіы^надо выше'гфиведенное|обо^дование^ 

тодо^очередны™кампаний—ч«жплексов^Отдельные детали' каждого комплекса прораба- 
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тываются в связи с целевой установкой данного комплекса. Таким образом, метод про¬ 
ектов работает в кругу центральных—узловых—вопросов, поставленных гусовской про¬ 
граммой. Общественно-полезный труд отдельных кампаний, праздники, смычку города 
и деревни—вот, примерно, целевые установки комплексов: «Приготовление к зиме 1 », 
«Празднование Октябрьской революции», «Деревня и город». В этом и есть самая ценная 
сторона метода проектов. В нашей общественной жизни достаточно предпосылок для 
проведения его. Особенно интересны «экскурсии и проекты» для русской школы. В заклю¬ 
чение отметим, что некоторые думают, что метод проектов представляет из себя 
нечто вроде «Іаіззег {аіге Іаіззег раззег». Тюрберт спрашивает, не знаменует ли это 
своего рода систему педагогического «Іаіззег іаіге». Отвечаем: нет. Американская буржу¬ 
азия настолько связалась со школой, что тысячью нитей опутывает весь этот меха¬ 
низм и ставит его на службу государству. Жизнь диктует перестроить школу на 
новых рельсах. В книге «Оиг ЗсЬооІэ іп ѵаг ііте апсі аЙег» (Оеап, 1918) красной нитью 
проводится мысль, что школу надо поставить на службу империализму. Школа ра¬ 
ботает на основе домашних проектов (Ноте ргоіесіз), а также проектов по изготовлению 
различных материалов для театра военных действий. Связь школы с американскими об¬ 
щественными организациями осуществляется полностью. Школа работает в полном кон¬ 
такте с интересами «демократии». О полной свободе ребенка без всякого давления 
сверху говорить не приходится. С. Тюрберт приводит слова Дьюи: «Нам безразлично, о 
чем бы ни думали наши дети, лишь бы они думали», а затем прибавляет: «Дьюи теоре¬ 
тик, философ и педагог, вполне уверенный, что окружающая ребенка среда направит 
его мысль и чувство по желанному пути». «Желанный путь»—это путь демократии Соеди¬ 
ненных Штатов. 

Книжка С. Тюрберт останавливается еще на практических достижениях экспери¬ 
ментальной школы. Результаты метода проектов становятся более наглядными. Приве¬ 
дены таблицы, иллюстрирующие среднее процентное достижение по всем предметам 
в каждой группе экспериментальной школы. Успехи в формальных навыках значитель¬ 
ные. Метод проектов и здесь оправдывает себя. * 


Е. Соломин. «Организация физического труда в школе». Практическое пособие 
для учащихся трудовой школы. С рисунками. Стр. 295. Ц. 1 р. 80*к. 

К настоящему моменту эта книга—одна из первых обширных работ, посвя¬ 
щенных вопросу системе физического труда в школе. ^ 

Автор—большой знаток вопроса о труде в школе дореволюционной и, собрав 
большой материал из прежнего опыта, говорит о пережитом русской 
школой этапе; отклика на «сегодня» нет,—таково общее впечатление от книги. Разбе¬ 
ремся пристальнее; в первую очередь отметим ценные стороны работы. 

Книга приводит справки и сведения технического характера, могущие 
помочь при практическом подходе к делу. Это и ценно. На первое место по важности 
таких сведений поставим статью «О главнейших условиях успешной 
постаковки ручного труда в школе». 

Здесь рассказано о гигиенических.условиях занятий ручным трудом, правиль¬ 
ных «рабочих позах», зачерчен ряд правильных положений работающего 
ребенка и человека. Это очень важно, ибо мы должны пользоваться всяким случаем, что¬ 
бы выяснять условия здорового детского труда... Эта часть книги сделана к тому же 
и наглядно. 

Здесь можно увидеть в рисунках много того, что всегда нам надо помнить: как 
надо и как не надо поднимать тяжести; как надо и как не надо стоять и двигаться 
при работе. 

Автор касается и вопроса об учете труда: приводит образцы тетрадей для за¬ 
писи учениками своей работы. Затем даны списки необходимых материалов и инстру¬ 
ментов, простых приспособлений, вообще школьного оборудования для отдельных 
мастерских: «картонажного класса», «класса ручного труда для работы по дереву», 
«класса для работ по металлу». Имеется хороший чертеж, показывающий располо¬ 
жение инструментов и оборудования «в классе ручного столярного труда». 

И этот материал также пригодится для справок и расчетов, хотя, разумеется, 
вряд ли кто будет теперь строить специальные «классы» по типу вышеупомянутых. Л о 
в вопросах о размерах верстаков, о простых приспособлениях для работы, о типе пособий 
для работы нужно быть грамотным. 

Такую техническую грамотность можно взять от автора. 

Во-вторых, отметим ценные сведения в главе о «состоянии ручного 
труда в русской школе». 

Здесь рассказано об этапах проникновения ручного труда в курс русской школы, 
о первоначальном построении программ, о развитии «педагогического ручного труда», 
о первых флагах «трудового метода» в школе и о самом начальном периоде советского 
строительЬтва школы. Весь этот материал, правда, приводится без достаточного освещения 
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с узко специальной точки зрения, но все же нужен: читатель познакомится со многими 
фактами, относящимися к делу, разными вариациями учебных планов школы. 

Можно, пожалуй, сказать, что книжка делает попытку дать сводку прежних 
программ ручного труда с точки зрения технического об'ема каждой из программ. Эту 
задачу автор выполняет, и в этом книжка ценна. 

Но для коллектива учителей, который ставит перед собой задачу теперь 
ввести труд в школу, этого недостаточно, и материал оказывается бедным,—и в этом 
громадный недочет книжки. 

Теперь надо выяснить идейное и фактическое со¬ 
держание труда в школе в современных условиях, 
углубляя и прорабатывая программы ГУС* а. 

Скажем об этой задачѣ словами автора: 

«В настоящий момент, бесспорно, главенствующее положение занимает социальная 
целш или проблема приобщения детей и подростков к трудовой деятельности, к об¬ 
щественно-полезному труду. 

Эта проблема стоит перед педагогами в виде основного вопроса о производствен¬ 
ном образовании, и целого ряда сопутствующих, как-то: для младшего возраста—о связи 
игры с трудом, о незаметном переходе от одного к другому, о развитии коллективных 
навыков в труде, о труде общественном. Наконец, для старшего возраста—об обще¬ 
ственной организации труда, о применении психотехнических исследований и о внесении 
момента научной организации труда. 

В неразрывное единение с социальной стороной физического труда в школе сле¬ 
довало бы поставить другой круг вопросов—о влиянии физического труда на развитие 
отдельных сторон жизни ребенка или подростка, о повышении его тонуса в связи с тру¬ 
дом, о развитии инициативы и изобретательности, о степени утомляемости и т. д. 

Автор это понимает, и тем не менее эта часть работы, методическая, не 
отразила этих задач: проработка совершенно недостаточна и мало приемлема к примеру. 
Из общего хода рассуждений автора выделим два вопроса: 1) о видах труда, 
вводимого в школу, и 2) о содержании труда. 

1. Автор задается вопросом о наиболее целесообразных видах школьного труда и 
пытается оценить педагогический смысл введения того или иного его вида в 9 баллах. 
Мысль эта интересна, подобная оценка нужна, но у автора не продумана. Покажем 
пример оценки—«Что дает введение в школу работы с обувью». 


Вот ответ автора: 

1. Содействие и выработка общей ручной ловкости.па 

2. Содействие общему физическому развитию.нет 

3. Интерес к работе.да, нет 

4. Посильность для возраста. нет 

5. Развитие точности и аккуратности.да 

6. Развитие эстетического чувства.нет 

7. Разнообразие полезных вещей.нет 

8. Гигиенические условия работы . нет 

9. Пригодность к систематическому построению курса.нет. 


Подсчитываем ответы: положительных—2, неопределенных—1, отрицательных—6. 

Вывод: вводить в школу работу с обувью не надо. 

Нетрудно заметить, что категории оценки отчасти повторяют друг друга (♦содей¬ 
ствие выработке общей ручной ловкости» и «воспитание точности и аккуратности»), 
отчасти совершенно произвольны. Вряд ли можно согласиться с тем, что сапожная ра¬ 
бота не может быть введена в систематическое построение курса; согласиться и с тем, 
что сапожная работа не допускает разнообразия полезных вещей; с тем, наконец, что 
условия работы негигиеничны. Гораздо правильнее было бы выяснить, какие условия 
надо выполнить, чтоб работа была гигиенична, имела образовательный смысл и т. д. 
Также неточны и мало объективны и оценки других видов труда. 

2. Развивая далее методическую сторону, автор говорит о содержании 
труда. Глава об «организации занятий ручным трудом в клас¬ 
сах I ступени» дает нам детальный перечень возможных с точки зрения ав¬ 
тора в младших классах работ. Работы, предлагаемые автором, типично-иллюстратив¬ 
ного характера, типичны: склеивание из бумаги, вырезывание из бумаги, завязывание 
узлов, работы из спичек, из проволоки, иллюстрирующая лепка из глины и т. д. 

О выборе детьми трудовых заданий в связи с жизнью 
района, об общественн о-н еобходимых работах детей, о кол¬ 
лективности в труд е—н и слова. 

Вместе с тем, ни слова осамоорганизации учащихся, о проектиро¬ 
вании работ. На стр. 164, напр., дан рис. «раздача глины в классе»,—показан учи¬ 
тель за столом, он только что нарезал глину кубиками и приготовился раздать ее уче¬ 
никам. Однако в теперешней школе мы хотели бы видеть совсем другую картину—фото¬ 
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графию группы учеников, которые собрались, чтобы вместе работать над глиной котгт 
рые осуществляют это сообща. Вот что следовало бы посмотреть и покэГзать в книжке' 
Таким образом методическая часть книги взята на изжитом материале мате! 
риале «иллюстративного» ручного труда в прежней школе, и мало даст учителю тепепк 

Справедливость требует отметить, что и автор признает недостаточный охват 
вопроса о труде данной книгой. «илточныи охват 

„ , книжка не охватывает, а главное, н е и щ е т разрешения вопроса о труде 

в школе так, как это понимает новая трудовая школа. 

Тем более ощущается потребность в м.тодических работах, продумывающих за 
тронутую книгой проблему. н «/бывающих за 

___ И. Розанов. 


3. И. Лилино Я?' Ле нги 3 °г" ^стр* под редакцией 

Книжечка, несомненно, интересная. В ней собраны отчеты детдомов и школ „вйп 
тавших летом в деревне. Дети пришли в деревню со стороны, из города Неласково и не 
приветливо встретила их деревня. «К нам отнеслась деревня, как к баричам приехав,,им 
отдыхать на лето.,, говорится во всех почти отчетах. Во всех случаях деревня не дов " 
ряла, деревня подсмеивалась, иногда даже отвергала те услуги тѵ помотн ™ 
предлагали ребята. И дети решили начать дело І дела, с практической рХ'ы и дсТ 
зать деревне, что они не баричи. И работа закипела. Дети помогали крестьянам на гіип 
косе, в поле при жатце, при молотьбе, уборке, дети тушили лесной пожар оказывали ве’ 
теринарную помощь, организовывали ясли и площадки, красные уголки Вели кѵпь' 
турно-просветительную работу: лекции, доклады и т. д. Организовали' кооператив' 
помогли крестьянам поставить и осуществить электрификацию! деревни и т Г.Мы чѵ»' 
отвовали, что лето провели как-то разумно, хорошо. Для деревни спрпяп-’/пл М У 
да и сами развились». Так дети сами оценивают свою работу” Р ” М порядочно. 

Но работа на этом не оборвалась: ребята уехали, и в деревнях нячап...™, 
ться ..уголки», организованные детьми. Надо было поддерживать связь, пошлеть “яги' 
газеты, выезжать в деревню и зимой и это сделали детдома и школа Так паГначета^ 
общественно-необходимая работа требует от школы, детдома длительного участия втя 
гивает их все больше и больше в осознание и в участие в перестоойке У поппп ’ -! 

жизни. Детдома и школы в дере, не начинали очень осторожно свою работу по^Г^Т 
езного ознакомления с нуждами деревни. И это правильно. Но беда в другом Ра 
бота требует постоянного изучения, постоянного участия и здесь бесгипкым 
детдома и школы города. Они сделали то, что могли, то. что обязаны были сделать но 
они не сделали еще одного, они не вовлекли в эту работу деревенские ь ' н0 
деревни, так как совершенно бесспорно, что центр тяжести должен лежать именнГна 
массовой деревенской школе, а она.повидимому серьезно в чтѵ пьйо™ Н ^° На 
нута. Ей уделено только 9 страничек в данной книге. (Статья Смиренномѵппмеко” о”, 

^°иГГр 0 и'ть И с 3 ; ЯНВСеЙраб0ТЫ Н0И Т °- “■ ~ 

Книжечка не затрогивает методических моментов: она не подходит к „о™™ „ 
Видимо до этого в ,924 году не доросли ленинградские школыБудем^ „Гееться ч"то 
в 1925—26 году общественно-необходимая работа школы будет увязана и г ^ 

^р б ы Т х°о н ~'одит П с Л я аНОМ РЗб0Т Х ° , ‘ И 0бШ - пол —X организаций тех рай” 0 ко 

_ В. И. Шульгин 


р Э-енов. В. Л. Учебный год в сельской школе на основе поогвамм ГѴГ‘„ 

Стр. 104. Изд. «Раб. Просвещ.», Москва. 1925 г. рограмм 1 УС а. 

За истекшие годы школа окрепла и выросла. Она поняла свою целевую 
и нащупывает пути достижения поставленных перед нею целей. Об этом говорят 5 ^!™ ^ 

наблюдения, отчеты, статьи, но и появляющиеся книжечки. Книжечка Эменова_ п „ и Л , ЬК ° 

них Это опыт пройденного, пережитого, передуманного. Это о п и сан и е о пит* 
работы сельской школы по программам ГУСа. Автора не удовлетвопяят Я т а 

работка, он выходит в жизнь, в"„ей ищет он ..примеров» «иллюетра'ций» к о Тп 
димому курсу. Но он не ставит перед собою задачи перелепим йв, в ° * ° 
шательства в жизнь. В классе с ребятами он вскрывает противоречия Р межл ѵ ’ ВМв ' 

ми науки и тем, что есть вбыте —и только. «В этой книжке -п«»,м ». еадУ требования- 
на ооновании опыта нескольких преподавателей указать 'как повоепйе«и^-° Я попытка 
етьянского ребенка использовать с образовательными целями» Таким ойТ ТРУП кре ' 
своей основной установке остается на Р старой позиці О т книги о т “ ТОР В 

ходит он к жизни. И нужна она ему для того, чтобы из нее взять пял под ' 

страций для лучшего усвоения проходимого курса Школа для ”него " п° В ’ ИЛЛЮ ’ 
место у чо бы, место сообщения" ребятам зна„ У и й и тоГко Ностр^ноеделГ^ 5 ' 
больше примеров, иллюстраций в окружающей жизни он находит, ^«большеТс'поль 
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ВСЕМ ГУБОНО, ОБОНО и КРАЙОНО. 

Журнал „НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ" „„„. 
существования. В течение четырех лет жѵонял ^ в 5 ' й Г °Д своего 
Научно-Педагогической Секции Р ГУС'а является ° Т ’ отражаюІ й ий работу 
ским органом, который выявил на своих сто руководя Щ и “ методиче¬ 
педагогической мысли, во все этапы оѵгсяпИ Р ВЭХ ВСе искания новой 
водящую работу ГУСА жѵонал лает ™ * Й Р еволю, і ии: отражая руко¬ 
исследовательский материГ свГь^етс Р я е Т е с КОе ° б ° СНОВание ' " а У™- 
В целях учета коллективного опыта учительства° ЮЗНЬШИ реСПубликам " 
чительное число статей, рисующих оГботѵ ’ * урнал помещает зна- 
школы в городе и деревне. Особенное^ниманиГ™е° П ° РНОЙ " Массовой 
сельской школы в специально заведенном * Урнал Р а6 оте 

«Лицом к деревне". с эт °й целью отделе 

ческих Течений 3 в ае зГпаГн*й Т Европе еЛ и д КурСе сов Р е «снных педагоги- 

он ДО сих пор имел довольно шиоокое ГП ° Р ' всле Д с твие чего 
квалифицированной части учительства Р а Р°странение среди наиболее 
выросли запросы учител я У на сеоьезное '’ СТ0Я У ИЙ момент, когда так 
журнал „НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШК0ЛЕ“ еДаГ ° ГИЧеСКОе Р уков °Дство, 
журналом каждого деревенского учителя. Д° лжен стать настольным 

необходимо даТГнеТшие^еры = к «Г°° °" УЖ ° поднялся Л° 17000. 

нению этого журнала в учительской среде У ШИр ° кому Р а спростра- 

-— 

сообразным установление той или иной Лоомы Жу Р нала ' Счи тая нецеле- 
на журнал „НА ПУТЯХ К НО ЗОЙ ШКППР» обязательной подписки 
Просвещения предлагает: ’ ^ а Р°Д н ый Комиссариат 

НИЮ за подписку нГ журналѣ д Р °пу М Т ях И “ Та с ЦИ ° НН0 ‘ реКЛамную кампа - 
ботников просвещения. ” среди широких кругов ра- 

5: пГ,Г," --.-.-оно 

і А :г х -- - - - 

Начальник Алм„нист Р атиаио.О рг . в „ мциовн ^Гу„ р ." 

лй 1 16/117 9-г о ноября 1925 г. П. Парель. 

хчіивия ПОДПИШИ*НА 3-й стр. ОБЛОЖКИ 
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игр безгранично: в X главе приводятся только типичные образчики (убегающий пат¬ 
руль; контрабандисты; разрушение телеграфа; нападение на железную дорогу; «письмо 
предателя»; перехваченное письмо и т. д.). 

, Вот для примера «разрушение телеграфа». Игра происходит в лесу, через кото¬ 
рый проходит дорога с телеграфными столбами. Два лагеря; охраняющие и нападающие. 
Нападающие разрушили телеграф, если им удалось привязать к одному из столбов 
.5 платка (нападающий, до которого дотронется охраняющий, считается убитым). 

В заключение Е.Гиллен дает некоторые советы общего и технического характеров 
в частности относительно того, «как преподнести игру» (сошшепі ргезепіег ип )еи). 

«В особенности избегайте такого подхода, когда разведчикам говорится: «Теперь 
мы будем играть в такую-то игру». Насколько игра окажется более увлекательной и бу¬ 
дет переживаться глубже, если вы начнете с рассказывания какой-нибудь коротень¬ 
кой истории, служащей рамкой для игры и действующих лиц, до того как будут 
сообщены точные правила игры»... 

И автор намечает некоторые центральные, темы, которые легко поддаются раз- 
работке, индеец; рыцари; сыщик; феерические приключения; джунгли.С 

В заключение он указывает еще на полезность сигнализации: «Надо добиваться 
того, чтобы игры протекали бесшумно, без ненужных слов. Сигнализация жестами 
прекрасно дисциплинирует». 

По прочтении этой книжки встает вопрос: в какой мере она и подобные ей 
дворники могут оыть использованы нашим пионер-движением? О принципиальной 
разнице между пионер-движением и скаутизмом нет надобности говорить. Но есть и чисто¬ 
практические различия, начиная с классового состава детей и круга их интересов. 
В частности наши пионеры участвуют в общественной жизни, в общественно-полезном 
труде... Не слишком ли все эти игры «легкомысленны»? 

Я не думаю. Ведь пионер-общественник остается ребенком или подростком. 
У него есть потребность в труде, но есть и потребность в игре. Чем разнообразнее и бо- 
гаче по воспитательному содержанию будут его игры, тем это будет лучше. Конечно 
смешно было бы предлагать механически перенести все игры бЪй-скаутов в среду 
™ оне Р ов - Но всякий, кто прочтет «200 игр французских разведчиков», согла 
ситсл, что очень важно было бы хорошенько изучить весь опыт скаутизма в этой 

области какв о ФранЦ и И| р угих странах что6ы привлечь к делу все полезное 

Что касается до данного сборника, то думается, что очень многие его игры могли бы 
совсем или почти без изменений войти в практику октябрят и пионеров. 

Лее Соболев. 
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Общий отдел. 


\ 

Задачи, стоящие перед Научмо-Педагогической Сек¬ 
цией ГУС‘а в текущем учебном году. 

(Продолжение. — См. к я. 5.) 

В предыдущей книжке «На путях к новой школе» я указала, почему 
Научно-Педагогическая Секция считает нужным обратить особо большое 
внимание на педологию, труд и искусство и сочла н/жным выделить даже 
особые подсекции, которые будут заниматься этими вопросами. 

Вопросы проі ргммио-методическне продолжают попрежнему 
стоять в центре работы Научно-Педагогической Секции, вопрос о про¬ 
граммах и методах далеко еще пе разрешен, тут поставлены лпшьГоснов- 
ные вехи. Это работа не одного еще года, конечно. В этом учебном 
году, исходя из отрицательного опыта прошлого года, стремимся тес¬ 
нее связать работу по программам и методам для школ различных 
видов и ступеней. Программпо-методическая подсекция имеет один 
общий отдел, который берет на себя задачу планировки своих комиссий, 
увязки их работы п совместного обсуждения некоторых вопросов рядом 
комиссий. Какие лее комиссии входят в программно-методическую под¬ 
секцию? Работают комиссии: дошкольная, по школе I ступени, по 
школе 1-го концентра II ступени, по школе семилетке при заводе, по под¬ 
ростковой школе крестьянской молодежи, по школе фабзавуча, по проф¬ 
школе. В структуре п/секцин программно-методической в этом году 
еще та особенность, что в нее входит и комиссия по педагогическому 
образованию. Раньше вопросы педагогического образования были выде¬ 
лены в особую подсекцию. В работе этой подсекции замечался известный 
отрыв от текущих вопросов школы, некоторая академичность, тогда как 
ясно, что педагогическое образование должно жить тем, чем живет школа, 
болеть ее радостями и горестями и заботиться о подготовке именно такого 
педагога, какой нужен шшей развивающейся школе. 

Остановлюсь подробнее на задачах комиссий и па работе общего от¬ 
дела. Комиссия по дошкольному делу больше всего 
должна остановиться на содержания и плановости работы в детском 
саду. Конечно, перед дошкольным отделом Главсоцвоса стоит много 
организационных вопросов, но онп в круг ведения Научно-Педагоги¬ 
ческой Секции не входят. Вопросы дошкольпые педагогического харак¬ 
тера—в связи с расценкой системы Монтессори—обсуждаются в педоло¬ 
гической подсекции, при чем к работе привлекается и дошкольная ко¬ 
миссия. Разрешение вопроса о спстеме Монтессорп різрешает в сущ¬ 
ности ц вопрос о содержании педагогичѳекой работы в дошкольных 
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учреждениях и о плановости этой работы. Нужно только поставить 
точки над і и увязать дапную работу с работой первого года школы 
I ступени. 

Комиссия п о школе I ступени ставит себе 
целью прежде всего учесть опыт проведения в жпзнь программ ГУС‘а 
на 1 ступени и сообразно этому внести в нпх те пли иные.видоизменения. 
Этот учет должен установить об’см знаний п навыков, которые дает со¬ 
временная школа, и соответственно этому лучшей подробнее раз’яспить, 
как связывали эти знания и павыкп с общей работой школы. Придется 
дать также, примерную разработку комплекса, на конкретном примере 
показать, как надо строить комплекс. Точпо так же надо будет показать, 
как разрабатывается программа па местном материале. Многие учителя 
еще совершенно не справляются с локализацией программ. Вопрос 
спайки программ с реальным трудом не менее важеп. 

,^І1а ряду с разработкой программы, улучшением, усовершенство¬ 
ванием ее надо отчетливо проработать вопросы кооперативных форм 
труда, вопросы кооперирования вообще внутри школы и вопросы орга- 
ішзапіш ребятами всей жизни в школе, то, что раньше называлось само¬ 
управлением, но что в теперешней школе—с изменением характера всей 
школьной учобы и жизни— охватывает гораздо больший круг жизненных 
вопросов; н затем комиссия по I ступени должна остановиться на во¬ 
просах об общественной работе школы, что представляет, пожалуй, боль¬ 
шие трудности в городе, чем в деревце,—на вопросе поддержки школой 
кооперирования населения, вопросе, дающем определенную окраску всей 
общественной работе школы. Само собой, что выход школы из своих стой 
в жизнь, широко поставленная общественная работа школы требует под¬ 
держки и содействия целого ряда паркоматов; по ото му вопрос о связи 
с ними является одним из существеннейших вопросов. 

Кроме разработки этого ряда тесно увязанных между собою вопро¬ 
сов, перед комиссией по I ступени стоят еще вопросы приспособления 
программ ГУС’а к условиям ясизни различных нацмен. Это тоже лока¬ 
лизация учебного материала, но локализация более глубокая. И послед¬ 
ний, но чрезвычайно важный вопрос, столиц й перед комиссией 
по школе I ступени,—это вопрос о приспособлении программ ГУС’а к 
школам подростков. Эти школы получают сейчас громадное значение 
в силу тяги к ним населения. Программы для этих школ должны запол¬ 
няться совершенно иным учебным материалом, чем оші заполняются для 
детворы. 


Комиссия по I концентру II ступени (семи¬ 
летки) приобретает теперь особо важное значение. Паралелльпо с ра¬ 
ботой над тем, чтобы сделать школу-четырохлотку. всеобщей, чтобы охва¬ 
тить ею всех ребят с 8 до 12 лет, Главсоцвосу падо строить густую сеть 
семилеток, особо в рабочих районах и в деревнях. Подростковая школа 


крестьянской молодежи и является такой школой-семилеткой с сельско¬ 


хозяйственным уклоном. Если она пока еще не является такой школой. 
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она должна ею стать. Вот почему работа комиссии по 1-му концентру и 
по школе крестьянской молодеяш должна быть тесно увязана. В горо¬ 
дах и промышленных центрах пужны семилетки при фабриках и заво¬ 
дах. Школа фабзавуча уперлась в вопрос о семилетке. Опа должна стро¬ 
иться над семилеткой, иначе опа не может сконцентрироваться на вопро¬ 
сах специального образования и неизбежно должна затрачивать массу 
времени па приобретение учениками общеобразовательных знаний. 
Время обучения растягивается, и школа ФЗУ чрезвычайно удорожается 
и пе может превратиться в массовую. 

Школа-семилетка при заводе должна быть ориентирована на про¬ 
изводство, должна брать учебный материал из производственной жизни. 

Профшколы с программой семилетки надо приблизить к производ¬ 
ству. Затем важно установить увязку между программами семилетки 
и теми требованиями, которые нред'являет Главпрофобр при поступле¬ 
нии в техникумы. До сих пор этой увязки не было. 

Кроме того, необходимо дать указания, как ироходить издаппые 
в прошлом году программы семилетки, приноравливая их к условиям 
школы, заполняя местным материалом, внося в них необходимые вариа¬ 
ции в зависимости от рай іна. 

Вопросы труда, кооперирования, организации самими ребятами 
внутренней жизни школы, вопросы общественной работы, помощи коопе¬ 
рированию населения, вопрос об увязке работы школы с работой совета, 
необходимость содействия со стороны всех паркоматов и обществен¬ 
ных организаций—все эти вопросы в отношепии семилетки и вообще 
II ступени имеют не меньшее значение, чем в отношении школ I сту¬ 
пени. 

В комиссии по 2-му концентру особо большое внимание придется 
обратить па проработку общеобразовательного стерлсня, на увязку 
его с специальными предметами, с одной стороны, и на постановку обще¬ 
ственной практики учащихся по линии выбранной ими специальности. 

Наконец, необходимо внимательно проглядеть программы школ 
фабзавуча. Оші росли стихийно и поэтому часто загрулсены совершенно 
ненулотыми предметами. Их надо разгрузить, оставить лишь то, что 
нуяшо для работы по денной профессии и для понимания даппой отрасли 
промышленности. Не надо раздувать специальпых курсов, но нулшо, 
чтобы кончающий ФЗУ ученик был развитым, умелым рабочим, хорошим, 
сознательным членом профсоюза, хорошим грансданином советской со¬ 
циалистической страны. То критическое отношение к учебному мате¬ 
риалу, которое помогло в программах школ I ступени и семилетки 
отобрать общественно-необходимый материал из гор традиционных пред¬ 
метов, додлшо иметь место и по отношению школ ФЗУ—пожалуй, к этим 
программам надо подходить еще с более строгой меркой. 

Всем комиссиям программно-методической подсекции надо обсудить 
совместно некоторые новые методы работы. Особенно валотое значепие 
лрпобретает «метод проектов» или, попросту говоря, установление 
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практических задач, разрешаемых при помощи приобретаемых знаний. 
Клк должны ставиться эти задачи, как пшрок должен быть их размах, 
как они должны быть увязаны с программами н общественной работой 
школы-все эти вопросы требуют своего разрешения. 

Педагогическое образование должно жить интересам школы. Вот 
почему надо как можно более тесно связать работу комисси і по педаго¬ 
гическому образованию с работой других комиссий подсекции программ¬ 
но-методической. Надо устраивать совместные заседания. Надо точно 
установить, для какой именно школы и какого именно учителя надо 
готовить. Вопросы, касающиеся программ, методов рабо ы, практики, 
общественно-плановой работы иедтехпиков, должны быть разрешены 
и ближайшем будущем, если мы хотим иметь действительно нужных 
нам пгдігогов. Первое время после революции при подготовке и пере¬ 
подготовке учителей центр внимания естественно сосредоточивался на 
вопросах политических; теперь ясно, что политическое воспитание должно 
быть еще дополнено основательным изучением методов педагогической 
работы. Неуменье обучать часто ставит учителя в тупик перед самыми 
элементарными задачами. Кроме того, в этом году, когда мы стоим перед 
задачей спаять изучение труда в школе с реальным трудом, мы должны 
отд іть себе отчет в том, что мы должны вооружать учителя известной 
суммой трудовых навыков, уменьем организовать труд школьника. 

Встает вопрос о необходимости па ряду с практикой в производ¬ 
стве проводить учащегося в педтехнпкумах через работу в учебных 
мастерских. Как организовать работу в этих мастерских—вопрос чрез¬ 
вычайно важный. 

И еще одна задача стоит перед комиссией по пидобразованшо. Это 
разработка вопроса о подготовке учителей нацменьшинств, об устано¬ 
влении принципов и методов преподавания родного языка и иностран¬ 
ного—русского в школах нацменьшинств. 

Не только методы и программы определяют физиономию школы, но 
и учебники и учебные пособия, то, что читает ребенок,—детская книжка. 

Работа подсекции учебников будет итти по намечен¬ 
ному в прошлом году руслу. Работа будет итти по пути превращения 
учебника в рабочую книгу, по пути приближения учебника к условиям 
советской школы. В частности учебник должен «демократизироваться», 
быть упрощен, приспособлен для самостоятельной работы ученика. Он 
должен строиться так, чтобы требовать как можно меньше помощи со 
стороны учителя. Этого требует перегрузка школы учащимися, этого тре¬ 
буют условия посещения школы—у бедняцких ребят нет обуви и одежды, 
в холод приходится оставаться дома и учиться самостоятельно. Нуяшо 
также снабдить учебником ребят, вовсе по тем или иным причинам не мо¬ 
гущих посещать школу. 

Особенно нужно также приналечь на учебники для школ II ступени - 
Этих учебников пока почитай что пет. 
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В этом году в первый раз Научно-Педагогическая Секция ГУС’а 
взяла в иоле своего зрения учебные пособия. В приложении 
привожу об’яснительную записку по вопросу «о принципах для выбора 
учебных пособий»*). Эта объяснительная записка дает правильный под¬ 
ход к вопросу о выборе учебных пособий, об их характере. 

Работа над детской книгой будет продолжаться в том на¬ 
правлении, как и раньше. 

Перехожу к последней подсекции: подсекции внешколь¬ 
ной работы. 

Жизнь выдвинула два вопроса: вопрос о детских организациях- 
в первую голову о пионер-движении—н их работе вне стен школы и за¬ 
тем о необходимости как-то влиять на ребят, остающихся вне школы и вне 
организации. Особого внимания к себе требуют беспризорные. 

Пионер-движению грозит кризис, если работа отрядов не будет 
углубляться, еслп не будет уоплена общественно-полезная работа тюнер- 
организаций. Надо, чтобы партийцы и особенно рабочие и работницы 
пришли на помощь пионер-движению, обучая звенья различным приемам 
труда, обучая ребят коллективным его формам. Валено ставить этому 
труду определенные полезные установки, иначе общественная работа 
будет выливаться в чпето-внешнио формы. 

По линии охвата ребят, не посещающих школу и нс входящих в ор¬ 
ганизации, надо установить, что тут можно сделать через кино, радио, 
книжку, клуб и т. д. Должен также быть разработай вопрос о детском 
самообразовании. 

Вопросы работы с беспризорными уже в достаточной мере освещены 
в нашей прессе. В данную минуту это вопрос прежде всего органи¬ 
зационный. Через некоторое время, возможпо, придется поставить его 
вновь в полном об’еме. Пока же нужна практическая помощь. Она может 
выразиться в разработке вопроса о мастерских, о трудовых программах, 
в разработке вопросов организации беспризорными своей жпзни в обще¬ 
житиях и пр. 

Поставленные Научно-Педагогической Секцией вопросы вряд ли 
смогут быть разрешены полностью скорее, чем года в два. Если мы раз¬ 
решим их к 10-й годовщине Октябрьской революции,—будет очень хорошо. 
Но жизнь не стоит па месте, и нельзя сомневаться в том, что в течение 
этого промежутка времени выдвинутся добавочные неотлонсные задачи. 
Намеченная программа работы Научно-Педагогической Секции останется 
во всяком случае основным стеряшем работы. Что и как будет сделано, 
покажет будущее. Мы не сомневаемся, что учительство в своей массе 
примет вместе с нами участие в разрешении поставленных Научно-Педа¬ 
гогической Секцией задач. 

11. Крупскан. 

*) Более подробно этот вопрос будет освещен в одном из следующих 
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Приложение I. 

О принципах для выбора учебных пособий. 

I. Главное содержание школы—разносторонняя деятельность уче¬ 
ников, направленная на единую цель—быть борцом п строителем социа¬ 
листического общества. Основная колонка программы ГУС’а—«Труд» 
проникнута мыслью об изучении труда не только путем наблюдений 
труда взрослых, но и путем непосредственного участия школьников в тру¬ 
довой деятельности. Другие колонки программы—«Природа» и «Обще¬ 
ство»—дают материал для исследовательской, лабораторной, активной 
проработки, материал для самостоятельного добывания знаний уче¬ 
никами, сообразуясь с силами и возрастными особенностями ученика. 

Такая установка программы, делая ударение па исследовательском, 
лабораторном и трудовом методах, влечет за собой и требования 
к подбору пособий для повой школы, выдвигает на 
первый план, в качестве основного типа пособий, пособия для выявления 
детских активностей, приглашает учеников и учителей пользоваться для 
изучения простым жизненным материалом, разлитым вокруг учеников, 
лежащим в основе школы, райопа и страны. 

Вовлечение учеников в разностороннюю активность и проработку 
материала не может быть осуществлено только иллюстративными и на¬ 
глядными средствами. 

От требований: а) наглядности, облегчающей зрительное восприя¬ 
тие схемы, б) иллюстративности, лишь частично выявляющей моторность 
учеников, в) только зрительного и осязательного охвата предмета (явле¬ 
ния) школа переходит все ясное к требованиям, г) трудового личного 
участия отдельного ученика и коллектива учеников в проработке всего 
процесса данного явления. 

На первый план выдвигается настоящий инструмент, 
которым можно работать ученику и коллективам учеников; выдвигается 
настоящий м/те р нал, взятый в действительной обстановке. 
Ученики вовлекаются в подлннпыйтрудовой, а отсюда ис¬ 
следовательский процесс, с настоящими, конечно, носильными детям, 
трудностями, проистекающими из сопротивления материала, неумения 
владеть инструментами. 

Ученики должны учиться налаживать обстановку для работы, 
организовать ее, применяясь к особенностям своей школы и своего района. 

Вместе с тем подход к изучению, охват явлений, масштаб изучения 
должны быть взяты па основе педологического изучения особенностей 
возрастов, удовлетворяя педологическим требованиям. 

Такие задачи и должны быть положены в основу конструирования 
пособий. 

II. Существующие на рынке учебные пособия мы можем класси¬ 
фицировать по таким типам: 

1. Иллюстративные. 

2. Рабочие. 



3. Справочные. 

4. Коррегирующие. 

6. Тренировочные. 

6. Игры и игрушки *). 

Спросим себя о месте каждого из этих типов пособий в школе. 

III. Прежде всего остановимся на «рабочих пособиях», 
как имеющих большую важность. 

Какие это пособия? 

A) Материалы и инструменты для организации детского труда 
и труда подростков л школе. 

B) Оеповные машины, работа с которыми признана Н.-ІТ. О. не¬ 
обходимой для данной ступени школы. 

В) Измерительные приборы. 

Г) Таблицы расчетов, смет, трудовых проектов, чертежи конструк¬ 
ций в доступных для данной ступени напряжениях п масштабах. 

Д) Лабораторные и экскурсионные принадлежности. 

Раскроем несколько подробнее содержание этих видов пособий. 

Для школы необходимы в качестве пособий: 

А) Ассорти мент разнообразных материалов 
для каждого из возрастов, подобранных согласпо педологическим тре¬ 
бованиям: 

а) Постепенность в ознакомлении с качествами материалов, 
доступными восприятию детей. 

б) Постепенность в ознакомлении с технологией материалов. 

в) Постепенность в преодолении сопротивлений ив уве¬ 
личении требуемых напряжений. 

(Все это надо проработать совместно с педологической п/секцией 
и н/секцней труда.) 

Каждая шкода должна сделаться музеем местного края, 
собрав у ербя руками учеников и учителей главнейшие коллекции, све¬ 
дения о производствах, быте, работе населения, истории края и т. д. 

При этом надо иметь в виду: 

1 ) Что из всего разнообразия материалов, которые нас окружают, 
надо выделить основные, имеющие наиболее жизненное значение, изу¬ 
чение которых пачпетея у нее с первой ступени школы. 

2) Что надо очень строго рассчитать последовательность и ностцг 
ценность в озн комленин с матерпалами, располагая их по определен¬ 
ной схеме, сообразно частоте употребления, трудностям обработки и т. и. 

3) Что каждая школа окружена богатейшими запасами разнообраз¬ 
ных материалов, но редко умеет использовать даже простые и обычней¬ 
шие материалы. Отсюда специальная задача—дать советы и инструк¬ 
ции учителю, как использовать в качество учебных пособий простейшие 
материалы, добыть которые не представляет особых затруднений. 


*) См. Приложении II. Таблица «Типы учебных пособий». 
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4 ) Что не всякий материал уже в сыром виде доступен для школы. 
Чем меньше возраст детей, чем’слабее их силы и незначительнее уменья, 
тем больше предварительной технической подготовки долясно быть вне¬ 
сено в материал (например, 15-летнпм подросткам молено дать при наличии 
подготовки для обделки бревна: 12-летним—полено, 10-летним—только 
доску; 8-летннм—доску из мягкого дерева—небольшой размер). 

По отношению к инструментам мы должны также 
выделить те основные инструменты, владение которыми 
должно считаться обязательным в школе I ступени, 1-го концентра 
II ступени п т. д. 

Каждая школа в процессе жизни, несомненно, придет к тому, что 
необходима при школе мастерская для детей подростков. 

Здесь также мы должны отме ить: 

а) необходимость установления постепепности и последовательно¬ 
сти в овладении кругом инструментов; 

б) необходимость конструкции упрощенных и облегченных инстру¬ 
ментов, приспособленных, согласно педологическим требованиям, к осо¬ 
бенностям детских возрастов, и составить пормальные списки и типы 
детских инструментов для учеников по ступеням школы; 

в) необходимость составления перечня того оборудования, ин¬ 
струментов и машин, с которыми ученик дайной ступепи долясен быть 
ознакомлен непосредственно в заводской обстановке. 

Б) По отношению к машинам надо продумать вопрос о тех 
самых важных, употребительных машинах, устройство и работу которых 
надо изучить, что необходимо дать сделать ребятам непосредственно 
в школе (мотор, динамо, паровая машина), с чем знакомить на фабрике. 

В) Измерительные приборы должны быть одним из основных типов 
пособий в новой школе. 

Каждая школа должна быть как бы «малой палатой 
мер и весов», собрав у себя нужнейшие в ясизни измерительные, 
чертежные, сч тпые, геодезические, физические пособия и приборы. 

Постепенно, в течение курса каждый ученик должен овладеть 
техникой самых употребительных измерений, все время повышая 
точность их. 

С другой стороны, пользуясь измерительными приборами, как 
эталонами, ребята могут сравнить с ними свои домашние меры. 

Г) В области лабораторпого и экскурсионного снабжения многое 
сделано уже дореволюционной школой. Наша задача здесь заключается 
в пескольких плоскостях: 

1. Упрощение техники изготовления пособий; искание таких видо¬ 
изменений приборов, пособий и оборудования, і оторые доступны по 
цене массовой школе. 

2. Искание наиболее целесообразных форм самодельных 
пособий и пропаганда способов изготовления их. 
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Наша задача здесь—найти упрощенные и дешевые конструкции при¬ 
боров, дать указания, как делать самодельные приборы, указания, как 
пользоваться ими, и т. д. 

3. Подбор простых материалов и заготовок, облегчающих кон¬ 
струкцию плп сборку приборов (напр., системы стенок для оптического 
самодельного фонаря, подзорной трубы и т. д.). 

IV. По отношению к справочным пособиям. Мы доляшы 
выделить круг тех пособий, какие необходимы для каждой из ступеней 
школы; в зависимости от местных условий. Сюда входят толковые и яс¬ 
ные, приспособленные для детей, карты, толковые определи¬ 
тели, рассчитанные на понимание и особенности детской работы с кни¬ 
гой или работы подростка; детские энциклопедии; книги о том, «как 
м п е сделать самому» илп «как нам устроить са¬ 
мим». Мы имеем несколько таких книг («Давайте работать» По- 
рецкого и др.). Надо значительно умнояшть их число, а главное— 
приспособить к разным условиям жизни и производства в отдельных 
районах и к особенностям детского и подросткового возраста. 

В частности мы имеем серию журналов, рассчитанных на по¬ 
мощь технической самодеятельности и техническому самообразованию: 
«Хочу все знать», «Самоучка», «Жизнь и Знание», «Техника и Жизнь». 

Надо внести возможную планомерность в эти журналы там, где это 
касается детей и подростков. Подсекция по книге поставит специально 
и этот вопрос. 

Затем должны итти справочные книги кооператора, 
агронома, инженер,а электротехника, рассчитанные на подростков, 
и т. д., и т. п., книги о том, как изготовить коллекцию. Надо спе¬ 
циально продумать вопрос о месте к о л л е к ц и й в школе. Покуппые, 
присланные, готовые коллекции для школьников обыкновенно имеют 
весьма мало значения. Гораздо значительнее собранные самими кол¬ 
лекции. Надо точно определить, какие коллекции (папр., скала твердо¬ 
сти) будут заготовлены не школьниками, какие—школьниками. 

Надо поставить вопрос об обмене коллекциями. В част¬ 
ности опыт обмена пособиями и заготовки пособий учениками ФЗУ 
(см. «Путь Просвещ.», № 9—24). 

V. Иллюстративные пособия в новой школе также 

должны играть важную роль, по их место определяется следующими со? 
обряжениями: , 

Их надлежит рассчитать: ’і) с точки зрения тех же педологических 
требований; 2) пустить их там, где невозможно применить непосредственно 
проработку материала лично; 3) пустить их в качестве дополнитель¬ 
ных и помогающих средств, обогащая, облегчая, позволяя уче¬ 
нику сравнивать свой трудовой опыт с опытом других людей, с условиями 
работы в иной обстановке (Африка, Азия..., первобытная ра- 
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бота...) или иными техническими средствами (ма¬ 
шины в современной Америке, приемы обработки в Германии...) и т. д. 

В частности по отношению к кино и волшебным фо¬ 
наря м. Надо подобрать список фильм, позволяющих иллюстрировать 
программу ГУС’а, при чем правильно было бы пропускать через ^опре¬ 
деленное число сеансов каждого школьника в каждом отдленни школы, 
соответственно педологическим требованиям. 

VI. Также надо продумать вопрос об играх и и г р у ш к а х, 
употребляемых в качестве пособий. 

Надо пропагандировать способы самодельного и дешевого изгото¬ 
вления хороших пособий для игр (наир., мяч, колесо, повозка, ле¬ 
тающий «змей», «дракон», «аэроплан»). 

VII. Из рассмотрения вопроса об учебных пособиях можно сделать 
выводы о следующих требованиях к ним. 

1. Падо, чтобы пособиями были сами вещи. Надо стремиться в руки 
ученику дать жизненный материал для переработки, инструмент для пре¬ 
творения материала в вещь, в формах и видоизменениях интересных, 
близких и посильных ученикам. 

2. Надо, чтобы совокупность пособий, вводимых в школу, была си¬ 
стемой пособий для осуществления учениками самодельных приборов, 
для проявления самодеятельности, изобретательности, технических 
исканий учеников, создавая для этого подходящую обстановку (справоч¬ 
ные пособия, лабораторное оборудование). 

3. Часть учебных пособий должна быть пособиями для детской 
игры, помогая сделать ребятам самим нужные и близкие им вещи, 
указывая дешевые материалы, простые способы изготовления и т. д. 

4. Иллюстративные пособия, схемы-пособия, рассчитанные лишь 
па зрительное восприятие, употреблять только там, где принцип более 
полной и разносторонней проработки провести нельзя. 

б. Каждое из пособий, вводимое в школу, должно быть защищено 
с точки зрепия педологической, отвечая особенностям того возраста, для 
которого предназначено. Комиссии следует работать над педологиче¬ 
ской скалой учебных пособий. 

б. Совокупность пособий, вводимых в школу, должна представлять 
собою комплекс раздражителей, не перенапрягающих сил возраста. 
Ото особеппо относится к к и п о, где такое перенапряжение часто воз¬ 
можно. 

VIII. Дальнейшая работа комиссии должна заключаться в коп- 
кретном перечислении пособий каждого типа для школы I ступени 
и 1-го копцептра II ступени, и в рассмотрении каждого из предлагае¬ 
мых пособий с педологической точки зрения. Вопрос об оценке пособий 
должен быть темой специального доклада. 
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Приложение II. 


Типы учебных пособий. 


Типы учебных I Еиды учебных 


Задачи учебных пособий. 


пособий *). 


пособий. По отношению к пред- По отношению к уче- 

мету—явлению. нику. 


Иллюстра- 


а) Наглядные по¬ 
собия. 

1. Картины. 

2. Таблицы. 

3. Схемы. 

4. Диаграммы. ) 

5. Диапозитивы. I 


Дать картину или схе- Облегчить понимание 
му предмета — явления, предмета—явления, да- 
выдвигая на первый вая яркий образ пред- 
план существенные при- мета, иллюстрацию 
знаки изображаемого. предмета. 


б) Раздаточный 
материал. 

1. Неподвижные 


1. Неподвижные Дать настоящий ма- Тоже, давая возмож- 

модели. териал, предмет, разбор- ность не только увидеть, 

2. Предметы, ную или упрошенную ной осязать пред 
раздаваемые уче- модель, повторяющую в мет. 

никам для ознако- главных чертах внеш- 
мления с вещами ний вид и структуру 
на ощупь. предмета. 

3. Раскладные 

схемы и модели. \ 


в) Движущиеся Дать модель,( позво- Тоже, давая возмож¬ 
но дел и. ляющую приводить ность самому наблюдать 

ее в движение. \ действие и движение 

модели. 


г) Кино. Передать движение! 1. Показать недоступ- 

жизни, подбирая мате- ное, дать картину про¬ 
риал так, чтобы процесс изводственной жизни, 
изменения был ясен и 2. Возбудить у уче 
заражал зрителя. ника стремление дей- 


II. Рабочие. 


а) Материал рабо¬ 
чих инструментов 
для труда детей и 
подростков. 

1. Сырой мате¬ 
риал. 

2. Технически 
подготовленный 
материал. 

3. Рабочие ин¬ 
струменты. 


Дать жизненные и 
простые материалы в 
наиболее доступных для 
учеников видах и фор¬ 
мах и инструменты, при¬ 
способленные по силам 
данного возраста ребят 
для претворения мате¬ 
риала в вещь. 


Дать ученику возмож¬ 
ность самому проде¬ 
лать производственный 
процесс с начала до кон¬ 
ца и употребить полу¬ 
чившуюся вещь в жизнь. 


*) Здесь имеются ввиду только школьные учебные пособия. 
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Типы учебных 

Виды учебных 

Задачи учебных пособий. 

пособий. 

пособий. 

По отношению к пред- По отношению к уче- 
мету—явлению. нику. 


6) Измерительные | Дать простые изме- Дать возможность 
инструменты. Ірителтые инструменты овла еть графической 
и приборы, настолько грамотой; вовлечь уче- 
і Ппа иомрпр прочно вошедшие в оби- ника в практику изме- 

иия ппотяжГниГ ход жизни, что озна- рений; дать обстановку 
ния протяжения, комление и ра б 0Т а с для повышения техни- 

веса, оо ема. | ними должна считаться ческого качества работ 

2. Для счета. I необходимой каждому учеников. 

3. Для черчения. из окончивших ту или 

иную ступень школы. 

4. Геодезические | 

5. Физические. , 

в) Машины. I 1 . Дать наиболее упо- Дать возможность ис¬ 
требительные машины посредственной работы 
в максимал но простой ученика и наблюдения 
конструкции, доступной за работой машины, 
пониманию учеников со¬ 
ответствующих возра- 
| стов. 

I 2. Дать машины в их 
заводской обстановке. 

г) Лаборат'рные и Дать снаряжение, об- 

д) экскурсіонные легчаюшее работу на 

пособия. экскурсиях по сборѵ ма¬ 

териала в природу, и 

I необходимые пособия 
при лабораторной прак¬ 
тической р_боте. 

Дать хорошие перья, 
карандаши,' у магу; дать 
» абор простых и недо¬ 
рогих материалов для 
I составления красок, ка¬ 
рандашей, мелков. 


Ж. Справоч¬ 
ные. 

а) Карты, атла¬ 
сы. 

б) Определите¬ 
ли. 

в) Коллекции. 

г) Энциклопе¬ 
дии. 

Собрать в школе кни¬ 
ги, коллекции позво¬ 
ляющие разобраться в 
окружающем районе и 
в жизни страны. 

Дать возможность для 
работы в лабораторном 
плане; повысить орга¬ 
низацию самостоятельн. 
и коллективной работы 
учеников в школе; углу¬ 
бить возможно «добыва¬ 
ния знаний» учениками. 


д) Справочная 
библиотека. 
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По отношению к пред- По отношению к уче 
мету—явлению. нику. 


IV. Корреги- 
рующие. 


[ я) Диагностиче¬ 
ские. 

б) Контрольные. 

в) Коррегирую- 
щие. 

г) Специальные 
пособия для сле¬ 
пых, глухонемых 
и т. д. 


Подчеркнуть только Сделать диагноз 
некоторые признаки развития отдельных сто- 
предмета и на них со- рон и рабочих способ- 
средоточить внимание. ноетей у еников; внести 
необходимый контроль 
в развитие отдельных 
фу н кци й; способствовать 
правильному развитию, 
функций; вовлечь в об- 
розовател ную і аботу, 
учитыв -ія отсутствие тех 
или иных функций— 
з г ения, слуха. 


V. Трениро¬ 
вочные. 

а) Для упражне¬ 
ния в рабочих дви¬ 
жениях. 

1 

Дать конструкцию, 
допу кающую только 
определенный тип ра- 
(очих движений, или 
направляющую внима¬ 
ние на желательный 
тип движений, 

Упігжнения отдель¬ 
ных групп мускулов, 
нап авленньо к выра 
ботке правильных рабо¬ 
чих положений, движе 
ний и навыков. 

VI. Пособия 

а) Пособия для 

Дать предмет в наи- 

Помочь детской игре. 

для детских 

игп. 

более пригодном для 


игр. 

6) Игрушки. 

игры виде. 



Детский труд в школе I ступени *). 

Статья дискуссионная. 

(Окончание.—См. № 5). 

Примерный план детского труда во втором году школьного 

обучения. 

1. Школа опирается на опыт труда в прошлом' 

году. 

Во втором году дети приходят в школу, у лее зная ее порядки и облик, 
зная те требования, какие она пред'являет к личной гигиене школьника, 
к привычкам совместной работы. 

*і Богатый материал по вопросам труда в школе I ступ, имеется в только что 
вышедшем сборнике «Художественное воспитание в школе I ступени» М. 1925 г. 
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Естественно, первое стремление детей обратится на уборку 
школы, устройство площадки для игр, прпведешіе в порядок школьного 
материала выставки, оставшегося от прошлого года, «яотвого уголка» и т. д. 

На этой первой работе дети «соберутся»: войдут в жизнь школы, 
попробуют свои силы, станут.ближе друг к другу. На этой первой работе 
и учитель вновь завяжет связи с учениками, вповь «почувствует» пх, 
станет ближе к ним. Учителю во время первой уже работы стапет ясно, 
в чем сила и слабость работы учеников, насколько дети выросли за лето 
н т. д. 

У детей в результате работы прошлого года возникли некоторые 
уменья; за лето ученики отдохнули и подросли. 

С другой стороны, и учителю отчасти знаком каждый почти ученик 
и намечающиеся группировки между ними. Это позволяет подойти к орга¬ 
низации детского труда во втором году, опираясь на опыт 
первого года. 

Школа становится таким образом сильнее. 

Школе придется работать прежде всего над укреплением и углубле¬ 
нием тех умений, которые приобретены в прошлом году. Но дитя растет; 
ребята требуют повой пищи; ноле ярения ребенка непрерывно увели¬ 
чивается. 

Отсюда требование к второй группе—увеличить запас умений. 

2. Примерный круг умений, который надо при¬ 
обрести во втором году. 

Перечисляем тот примерный круг умений, который следовало бы 
выработать во втором году. 

а) Область санитарии и гигиены: 

1. Уход за чистотой платья. 

2. Подметание пола сырой тряпкой. 

3. Вымтыь теплой водой стол и окно. 

4. Вымыть теплой водой небольшую площадь пола (2—4 кв. метра) 
вчетвером, втроем—вымыть небольшую комнату (12 кв. метров). 

5. Содерясапие в чистоте общего умывальника. 

6. Обращение с посудой. 

б) Облаетъ измерений и счета: 

1. Сделать меры длины: метр с делениями; сажень с делениями. 

2. Уметь взвешивать на торговых весах. 

3. Изготовить меры веса. 

4. Уметь изготовить небольшую мерную веревку. 

б. Уметь разлиновать тетрадь. 

6. Уметь приготовить неслояшую таблицу (в музей или для себя). 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. 


в) Навыки в обращении с простейшими инструментами и приспособле¬ 
ниями; стандартные работы: 


Зашить платье; поставить простую заплату. 

Склеить бумагу; сшить картонные листы. 

Оклеить бумагой оконные рамы. 

Подклеить разорваппую цпиг . 

Поставить самовар. 

Сварить картофель. 

Пиление по черте доски (не более ’/г метра зараз). 
Вколачивание гвоздей в сосну и ель. 

Сколачивание ящика. 

Работа лопатой (с примечаниями и оговорками, как в прошлом 


9. 

10 . 

году). 

11 . 


Уметь пользоваться тачкой, носилками. 


3. II о степенное развертыв а н и е обет а и о в к и д л я 
труда в школе. 


Прилагаемый перечень умений, которые надо выработать школе, 
носит, конечно, примерный и предположительный характер. 

В сущности все эти уменья приобретаются массовым девяти-де- 
еятплетпим ребенком легко, в порядке жизненного разрешения ожсу 
дневно возникающих задач. |/Н % 

Поэтому цептр внимания в данном случае содержание и ортаі^/уч 
ннзация школьной работы. Жизнь школы должна быть богата настолько), 
чтобы дети естественно упражнялись во всех этих деятельностях и 
них получали бы необходимые павыки. 

В первый год возникли в порядке жизни первой группы следую¬ 
щие начинания—очаги детской деятельности: 

1. Площадка для игр. 

Л. Выставка первой группы. 

III. Огородик первой группы. 

Дети первой группы принимали также участие в общешьолы ух "у 
праздниках: 

I. Праздник Октябрьской революции. |ЯкЯдьу.Я 

II. Зимние революционные праздники. 

III. Праздники «дня леса». 

В этих пределах дети первой группы пережили (пусть незнаЗЯ*""’*'”* 
тельный) опыт участия в общественных работах и делах школы. 

Второму году моѵкйо поставить задание некоторого расширения 
базы деятельности. 


і/ Ь А Л 
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Вот эти заданп я.—Углублять работу: 

I. По площадке для пгр, совершенствуя и увеличивая ее. 

II. По выставке—путем постепенного перевода ее в школьный му¬ 
зей, постоянную выставку. 

III. По огороду. 

IV. Начать работу по выделепшо мастерской при школе. 

Более подробно обо всех этпх работах говорится ниже в отдель¬ 
ных очерках. 

4. Оформление мастерской. 

Здесь ска яшм ишь о характере подхода к мастерской 
и к возникающему кругу труда вокруг огорода и живого уголка. 

Детям приходилось уже несколько раз работать и пользоваться 
инструментами. Каждый раз возникал при этом вопрос, «где работать», 
«чем работать», п каждый раз решался от случая к случаю. Инстру¬ 
менты собирались, сдавались кому-либо на храпепие; работали, где при¬ 
дется. Пора впестп некоторое оформление в вопрос о месте 
работы и школьных работах. 

Возникает необходимость выделепия постоянного места для ра¬ 
бот в связи с увеличением количества инструментов, выделения по¬ 
стоянной детской организации вокруг мастерской. Встает вопрос о ра¬ 
боте во внеучобпое время, и это обстоятельство также требует разре¬ 
шения и оформления. 1 

Таким образом во втором году на очереди выделение «рабочей ком¬ 
наты», «детской мастерской» и оформление ее. 

Может быть, дети с учителем вместе прцладят в школе верстак; 
сколотят ящик для уборки инструментов; выберут из своей среды хра¬ 
нителей инструментов и назначат часы и очередь работы. Может быть, 
только в этом, доступном для всех, деле будет состоять оформле¬ 
ние мастерской. 

Но это падо сделать. Далее такая мастерская, организованная 
детьми и учителем вместе, даст детям и школе новые возмож¬ 
но с т и. 

Для второго года достаточно, если учитель и дети осознают необ- 
х одпмость и осуществят возможность работать в мастерской по оче¬ 
реди каждому желающему и установят ответственность каждого перед 
всеми. 

Следующие годы увеличат размер трудовых заданий, количество 
инструментов, регулярность в работе. Второму году важно дать^нра- 
вильную установку по отношению к мастерской. 

Таким образом во втором году к «детскому хозяйству» прибавится 
«мген решая». Это «хозяйство», конечно, незначительно с точки зренпя 
какргаліной ценности, своею размера и об’ема забот, которые оно 

» 
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требует, но суть в том, что это хозяйство, собираемое самими детьми, 
заставит их предпринять ряд небольших работ, внесет в группу коллек¬ 
тивную заботу; па маленьком деле покажет глубину, ваяшость и силу 
взятых на себя общественных обязанностей и личной работы. 

б. Развитие работы вокруг живого уголка во 
второй группе. 

Начатую с «огородика» работу развивать вокруг изучения при¬ 
роды до размеров «живого уголка» н «пришкольного участка». 

В хозяйстве «ясивого уголка» с пачала года будет, может быть, лишь 
еж или крот. В «ясивом уголке» может оказаться только щенок, подня¬ 
тый н приручешшй детьми, да несколько живых цветов или ве¬ 
ток. Но животных надо поить, кормить, содержать в чистоте, и это надо 
делать, не пропустив ни одпого дня. Для них же падо сделать клетку или 
конуру, или иное помещение, и притом пе откладывая. Засушенные цве¬ 
ты пли ветки надо подклеить к бумаге, оберегать от пыли, заботливо 
хранить. 

Эти дела, взятые на себя группой, заставят ребят войти в отноше¬ 
ния, обычно возникающие у работающих совместно людей (детей) на 
одном п том же деле. Появится круговая порука, разделение труда, 
возникнет мысль о преемствеппостп. Эго все очень важные и цепные 
воспитательные моменты, вызывающие к жизни детскую организацию. 
Это—главное. 

Лпшь после того, как установилась организация детей в работе, 
вачипают вырабатываться привычки к общественному исполнению дел, 
взятых в заботу группы. Когда учитель по прошествии одпого—двух 
месяцев увидит, что детская организация палаживается и дети спра¬ 
вляются со взятым на себя делом,—можно поставить вопрос об уве¬ 
личении хозяйства. 

Этот вопрос может встать, папример, весной. Если группа, к при¬ 
меру, возьмет па себя обязательство ухаживать за курицей и цыплятами, — 
«хозяйство» возможно увеличить наседкой и 10—16 яйцами. 

6. Длительная коллективная работа внутри школы. 

Проведение такой работы с детьми второй группы важно во многих 
отношениях; мы обратим здесь внимание только на одну сторону. 

1. Мы имеем здесь дело с яшвымн об’ектами—курицей п цыплятами. 
Это обстоятельство увеличивает интерес детей ко всей работе. 

2. Но это же обстоятельство заставляет работающих быть очень 
организованными, аккуратными в уходе и т. д. 

3. Таким образом для школы возможен подход к выведению цы¬ 
плят, как в коллективной работе детей — первой длительной 

2» 
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общественной р а б о т е, требующей от детей взаимной ответ- 
ственности, общности в действиях и т. д. 

Ветвь общественных работ выходит и продолжается за пределами 
школы. 

Это незначительное, конечпо, участие второй группы школы в об¬ 
щественно-организованном труде вне- школы имеет, однако, принци¬ 
пиальное значение для школы. 

Вот, примерно, задания в работе: 

1. Организация участия детеіі в осенних работах в огороде, в поле, 
н саду. 

2. Работа учеников по санитарии в семье. 

3. Работа в празднике Октябрьской революции по подготовке, 
в украшениях. 

4. Участие детей в весенних работах но сельскому хозяйству. 

5. Работы но общественному благоустройству, очистка парка от 
листьев и т. д. 

H. Устройство цветника при школе. 

Группа будет участвовать и в праздниках. Праздник торжество 
во случаю завершения общественного дела. И, как таковой, должны вос¬ 
принимать его дети. Каждый праздник потребует поэтому от детей много 
работ и будет полем приложения их деятельности. 

Переходим к рассмотрению возможных трудовых заданий в связи 
с комплексами программы 2-го года. 

Разумеется, проработка носит примерный характер (см. табл. стр. 22). 

7. О р г а и и а а ц и о и и ы е з а. д а ч и второго год а. 

.Мы видим, что программа нторого года предоставляет детской 
группе большое поле деятельности. 

Обратим внимание на те формы детской оргаии з а- 
ц и и, которые могут возникнуть в результате работы. 

I. Прежде, всего дети по «своей охоте» разбиваются на небольшие 
группки для работы в отдельных «уголках» выставки пли для участия 
в общественных работах за пределами школы вместе с взрослыми работ¬ 
никами. Эти группки подвижны, недолговечны; договор о совместной 
работе заключается на раз, па два. Учитель ие настаивает на длитель¬ 
ных связях в работе. 

Примеры подобной организации работы: 

а) работа, детей по приведению в порядок «живого уголка»; 

б) работа детей по приведению в порядок площадки; 

в) дети делают городки или другие приспособления для игры; 


г) щебольшая группа детей берет на себя необязательную работу, 
заинтересовавшись предложением учительницы; 

д) временная группа для утепления школы. 

2. Из таких небольших группок постепенно могут оформиться ар¬ 
тели, т.-е. «пятерки», «тройки»; каждая из «артелей» получает опреде¬ 
ленное задание, которое и выполняет за общей ответственностью. Члены 
каждой артели начинают все определеннее чувствовать особенности ра¬ 
боты каждого из товарищей; проявляются в каждой артели стремления 
«зацепить» к себе наиболее сильных и подходящих из другой артели, 
освободиться от ребят, с которыми трудно сработаться. 

Примеры: 

а) разбивка детеіі на длительные работы‘огородные и вообще сель¬ 
скохозяйственные ; 

б) выделение санитарного кружка; 

в) выделение кружка по уходу за «живым уголком» и т. д. 

3. Тут возникает совершенно отчетливая задача учителя—способ¬ 
ствовать своей деятельностью вовлечению всех детей в работу. Ка¬ 
ждый из учеников второй группы в середине года должен участвовать 
п той или иной артели. 

Примеры: поручение работы по устройству учетных тетрадей, ка¬ 
лендарей, таблиц и др. учебных пособий отдельным группкам—«ар¬ 
телям»—детей с тем, чтобы в целом весь класс участвовал в из¬ 
готовлении необходимых учобпых пособий. 

4. Деятельность каждой артели, работа ее, слаженность обсу¬ 
ждаются всеми вместе. Общее собрание учеников и учителя непрерывно 
направляет стиль работы артелей: работа должна быть проведе¬ 
на ответственно перед обществом. Каждый неправильный поступок в ра- 
ооте должен быть обсужден собранием. 

Дети вовлекаются несколько раз в задачу обдумывания плана ра¬ 
боты не только за свою артель, но п за весь класс. Такие мо¬ 
менты поступают в связи с продумыванием предстоящего триместра, 
в связи с выставкой, в связи с проектами, которые берется выполнить 
группа, в связи с каждой коллективной работой. Таким образом работа 
делается ие только коллективной, но п общее твепн о-о р г а н и- 
з о в а и н о й. 

5. На известной стадии развития жизни школы естественно воз- 
шікнут дела, требующие одновременного участия несколышх артелей 
вместе: таково, например, участие школы в празднике, в общей с. -хоз. 
работе, в общей санитарной работе; ото общее дело учит работе более 
обширным коллективом. 

Мы хотим, чтобы к концу второго года дети участвовали один— 
два раза в общей школьной работе вместе с 3-й и 4-й группами, чтобы 
таким образом дети пережили свое первое участие в коллектив¬ 
ной общественн о-п о л е з п о й работе. 
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НА ПУТЯХ К ПОВОЙ ШКОЛЕ. 


№ а 


ВТОРОЙ ГОД 

О С С Н Н С-8 н п 


Возможные трудовые 
гадания. 


Трудовые процессы, свя¬ 

Наблюдения и вопросы, 

занные с проработкой 

связанные с проработкой 

гадания. 

задания. 



1. Приведение в порядок 
летнего материала; сдача 
всех летних проработок 
в школьный музей; при¬ 
ведение всего в порядок. 

2. Собирание и изуче¬ 
ние детских изделий и 
рисунков летом. 

3. Возобновление в шко- 
че «живого уголка*. 


1. а) Развесить, рас¬ 
ставить таблицы, изделия, 
рисунки; 

б) составить каталог; 

в) начертить план клас¬ 
са и вывесить его на сте¬ 
не (на клеточной бумаге). 


3. а) Почистить, подко¬ 
лотить, где расшаталось; 

бі если есть замазка, 
подмазать аквариум; 

в) составить план «жи¬ 
вого уголка >; 

г) уход за животными | 
и растениями в уголке. 


1. Что случилось со 
школьной выставкой 8а 
лето? (Пожелтела бумага, 
выцвели рисунки, засох¬ 
ли цветы и листья.) 

2. Взаимное наблюде¬ 
ние детьми своих изделий 
и работ, выполненных ле¬ 
том. 


Составление записей и 
расчетов," нужных для 
класса. 

Подготовка журналов 
и схем записей для пред¬ 
стоящих работ. 

Организация участия 
детей в осенних работах 
в огороде, поле, в саду. 


1. а' Разлиновать учет¬ 
ные тетради, 

б) сшить учетные те¬ 
тради, 

в) разлиновать, раз¬ 
рисовать, раскрасить; 

1) календарь, 

2і расписание уроков, 

3) таблицу посещаемо¬ 
сти, 

4 1 таблицы веса учени¬ 
ков и роста их; 

г) разрывание и раз¬ 
резание бумаги, картона 
под прямым углом нож¬ 
ницами и неострым но¬ 
жом, 

д) сшивание, 

е) склеивание. 


II комплекс. План работ 

1. Как надо рвать бу¬ 
магу, резать, как дер¬ 
жать. 

2. Из чего приготовля¬ 
ется бумага, картон. 

3. Как точат нож. 

4. Как заваривается 
крахмал и что при этом 
происходит. 

5. Как киснет крахмал. 

6. Как можно предо¬ 
хранить крахмал от за- 
кисания. 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. 
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1-й ГРУППЫ, 

ний семестр. 











НА ПУТЯХ К ПОВОЙ ШКОЛЕ. 


№ « 


Возможные трудовые 


, Трудовые процессы, свя- і Наблюдения и вопросы 
занные с проработкой | связанные с проработкой 


1. Продолжение борь¬ 
бы за личную гигиену и 
гигиену в классе. 

2. Улучшение санита¬ 
рии в школе. 

3. Уборка двора. 

4. Работа над санита¬ 
рией домашнего быта 
учеников группы. 

5. Приготовить линей¬ 
ку для измерений про¬ 
тяжением метр или два 
метра: 

а) после того, как вы¬ 
брана доска для линей¬ 
ки. распиливание и раз 
резание, мытье и отшку¬ 
ривание ровной дощечки; 

б) разделение, разме¬ 
ривание и разметка до¬ 
щечки на дециметры. 

6. Устройство весов: 

а) вырезать и выстро 
гатьлучиику - коромысло 
к весам: 

б) найти и приспосо¬ 
бить для чашек крыш 
ки от гуталина, жестя 
ные кружочки от консерв - 
ных банок и т. д. 


1. Работы в огороде. 

2. Пересадка из леса 
в горшки заинтересовав 
ших растений. 

Сбор корневищ, клуб 
ней разных весенних ра 
стений. 

3. Помощь в пригото 
влении пищи для школьн. 
приварка. 

4. Помощь в устрой 
стве праздника урожая. 


1. Группа подсчитывает 
результаты прошлогодней 
борьбы за личную гигие¬ 
ну; при этом произво¬ 
дит генеральную чистку , 
групп: 

а) мытье классной ме¬ 
бели, стен, даже полов: 

б) ревизия уборных; 

в) контроль личной ги , 
гиены, установление ре 
жима личной гигиены. 

3. а) Устройство на 

дворе плакатов о необхо 
димости чистоты; і 

б) составление сов мест 1 
но со старшими плана ( 
двора и отведение гра 
ниц: для игры, для по¬ 
мойки, для отхожего ме¬ 
ста: 

в) нельзя ли улучшить 
санитарн. состояние дво¬ 
ра канавами, посадками, 
устройством кирпичной 
или щебневой дорожки 
к школе. 

4. Работа учеников 
группы над санитарией 
в семье. 


1. Сбор плодов и ово¬ 
щей. 

2. Сортировка их. 

3. Мытье, в особенно¬ 
сти корнеплодов. 

4. Предварительн. убор¬ 
ка их на зиму. 


III комплекс. 

Как лучше и гигиѳнич- I 
нее мыть. 


Как поддерживать чи* 
стоту в школе. 

Как бороться за охра¬ 
ну здоровья. 


IV номпленс. Осей 


1. Вид и формы овощей 
и плодов, различие их 
по сортам. 

2. Разница плодов по 
величине, об'ему, весу. 

3. Как отобрать овощи 
и плоды, годные для хра¬ 
нения зимой. 

4. Сравнение урожаев 
в хозяйствах; вопросы о 
причинах различия в 
урожае. 


Дополнительные работы 
в школьной мастерской, 
могущие возникнуть во¬ 
круг основной работы. 


Чему можно научиться | Организация детей на 
на данной работе. работе. 


Охрана здоровья. 

. Если удастся, работа 
школьной группы углу¬ 
бляется путем вынесения 
школьной работы в семью 
ученика. Такая работа 
требует коллективного 
участия детей в обдумы¬ 
вании и разработке пла¬ 
на задания. 

Условия для возникно 
вения санитарного дет¬ 
ского кружка. 


1 . а) Связывать школь- 
I ную работу в классе с 
работой непосредственно 
в домашнем быту детей; 

б) видеть жизненные 
і условия, применять об- 
! щие соображения ^о ги¬ 
гиене; к конкретному 

I случаю; 

в) гигиенические навы- 
' ки. 


а) Связь детей между 
собой на организации 
кружка. 

Налаживание первой 
длительной организации. 

б) Налаживание уча¬ 
стия и связи школы и се 
мьи в обшей работе. 


низ работы в деревне. 


Сравнение качеств уро¬ 
жая в хозяйствах. 

Хорошее и плохое хо¬ 
зяйство . 

Чего добивается силь¬ 
ное хозяйство. 


Разбивка детей на ар¬ 
тели. 

Выяснение результатов 
разделения труда. 

Организация детей для 
проведения в школе при¬ 
варка. 










VII комплекс. 

Работа коллективная над устройством школьной выставки 
Участие родителей и представителей ВПК совсода в выставке. 
Праздник окончания триместра. 


НА ПУТЯХ К ПОВОЙ ШКОЛЕ. 



скал революция. 


сти работу в связи с подготовкой к празднованию годовщины по 
и вручению и по плану района. 

I 


готовление к зиме 


Работа иглой и нож- Возможно устройство 
] ницами. артели для зимнего ото¬ 

пления (но не надо пере- 
і Как выкроить заплату гружать детей). 

! и нашить ее. 

Как вашить по шву. 

! 

! Как проветривать оде¬ 
жду. 

Как подшивать вален- 


Выставка. 


План смотри в приложении. 















Трудовые процессы, свя- Наблюдения и вопросы, 

Возможные трудовые с прора6откой связанные с проработкой 


I комплекс. 


Трудовые залипни н характер их проработки стоят 

II. комплекс. План работ 


1. Планировка учеб¬ 
ных занятий по триме¬ 
страм. 

2. Организация плана 
школьн. хозяйства: про¬ 
думать, какое хозяйство 
может быть организовано 
группой: 

а) огород; 

б) животные: 

1) собака, 

2) кролики, 

3) куры (дом. птица); 

в) мастерская. 


1. Подобно перечислен¬ 
ным выше. 

2. Черчение планов и 
обмер огородного участ. 

Если будет решено за¬ 
вести животных — выбор 
места, обмер места, под¬ 
готовка к устройству жи¬ 
лища для животных (ко¬ 
нуры, клетки). 

Устройство клетки—на¬ 
пилить по данному раз¬ 
меру доски, сколотить 
под прямыми углами. 


Как лучше расплани¬ 
ровать и расположить 
животных. 

Где устроить конуру и 
почему. 

Где поместить огород и 
почему. 

Где поместить птиц и 
почему. 

Где налаживать ма¬ 
стерскую и почему. 

III комплекс. До 


Помощь в уходе за до¬ 
машними животными. 


К праздникам приве¬ 
сти в порядок школьную 
библиотеку— мастерскую 
мысли. 


1. Участие в обработ¬ 
ке молока; 

а) содержание молоч¬ 
ной посуды в чистоте; 

б) настаивание сливок. 

Цельное и снятое молоко. 

2. Участие в уход? за 
коровой: 

а) как готовят пишу 
корове; 

б) проба детских кол¬ 
лективов приготовить пи- 

I щу корове; 

] в) то же кролику: 

г) т > же козе; 

! д) т) же курам. 


Работы с бумагой, кар¬ 
тоном, клеем, линейкой. 

Подклеивание разо- 
рванных'Йниг. 

Устройст. полок -плот¬ 
ничные работы. 


1. а> Как пахнет чи¬ 
сля и грязная посуда. 

б) действие холодной и 
теплой воды на жирные 
остатки молока; 

в) отстаивание сливок 
и т. д. 

2. Почему надо тща- 
.тельно составлять пищу 

корове. Правда ли, что 
«у коровы молоко на 
языке». 

3. Разница в пише жи¬ 
вотных и птиц. 


IV комплекс. Зимние ре 


М 6 


ПА ПУТЯХ В ПОВОЙ ШКОЛЕ. 


29 


ний триместр. 

Дополнительные работы - 

в школьной мастерской, Чему можно научиться Организация детей на 
могущие возникнуть во- „ . - - - 

круг основной работы. на данной Р аботе - Р а6оте - 

Итоги вакаций. 

в связи с заданиями, какие дает школьная жизнь. 


в предстоящем семестре. 

Выработать привычку Весь коллектив группы 

в начале школьн. три- принимает участие в про- 
местра продумывать со- думывании плана, содер- 
держание работ и попы- жания, об*ема хозяйства, 
таться их организовать. 

С заведением хозяйства 
получаем упражнение в 
устройстве общественного 
хозяйства. ■ 

Ориентировка в своем 
участке. 


машние животные. 


1. Поддержание стро- і 
гой чистоты в молочном ! 
деле. 

Поддержание чистоты 
в пище животных. 

2. Первоначальная по¬ 
мощь в уходе ва домашн. 
животными (коровой). 


волюционные праздники. 

В порядке привлечения і 1. Уважение к книге. Добровольное органи- 

к работе желающих — зованное выделение круж- 

праздник в библиотеке 9 2. Технические навыки ка ив группы для спе- 

января или 25 февраля. в поддержании книг в циальной работы по эа- 
порядке. данию. 
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НА ПУТЯХ К ПОВОЙ ШКОЛЕ. 

№ 8 



-1— 


Возможные трудовые 
вадания. 


Трудовые процессы, свя¬ 
занные с проработкой 
задания. 


Наблюдения и вопросы, 
связанные с проработкой 
задания. 


1. Уход за домашними 
и комнатными птицами. 

Устройство гнезд для 
кур и кормушки. 

2. Подготовка семян к 
посеву. Устройство при¬ 
способлений для этого: 

а) сколачивание ящи¬ 
ков, 

б ) устройство бумаж. 
пакетов-горшков, 

в) устройство грохота. 

3. Очистка парка от 
листьев. 

4. Осмотр фруктового 
сада, снимание гусениц 
с ветвей: 

а) устройство лестниц, 

б) починка загражде¬ 
ний во руг с да, 

в) снимание гусениц. 


Узнав, нач сделать 
гнезда, ребята составляют 
небольшую группу: 

а) 9 делать чертежи, 

б) нарезать досок, 

в) сколотить гнездо, 

г) посадить наседку. 

Сделать гнездо для 
скворцов. 

Просеиваниз земли. 

Смесь земель для по¬ 
севов. 

Плотничные работы: 
сколотить геозпями из 
готовых бруоков неб ль- 
шую лес ницу 1 —метр. 

Подколотить гвоздями 
или обмотать проволокой 
обветшавший забор. 

Сб-р гусениц. 


V комплекс. Переход 

1. Как и почему стро¬ 
ятся гнезда для птиц до¬ 
машних и перелетных. 

Как делаются сквореч¬ 
ники. 

Дома, где вьют гнезда 
ласточки. 

Как делтют в семье у 
рсбен а гнезді для кур, 
где несутся куры, как 
курица сидит ні яйцах 
и т.. д. 

Как живет сад весной. 


VI комплекс. Нача 


1. Участие в работз в ! 
пар: иках. 

2. Помощь в очистке | 
хлевов. 


1. Пикирование посе¬ 
вов небольшими' количе¬ 
ствами (»0 — 20 ) сеянцев 
на реб нха). 

2 . Рыпалывание парни¬ 
ков ( ‘/а ьв - мет Р а на ре¬ 
бенка). 

3. Помощь в очист е 
хлевов — вывоз неболь¬ 
шими партиями навоза: 
очистка клеток. 


Как настает вес а. в 
частности как растут ра- 
стен я. 


VII номплекс. Итоги три 


1. Таблица иер. 


Учитель 


1. Устроить выст вку 
и таблицу главных м р. 

должен попытаться произвести учет результатов 
ярко иллюстрировать как 
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\ Дополнительные ра'оты 
в школьной мастерской, 
могущие возникнуть во¬ 
круг основной работы. 


Чему можно научиться 

Организация детей на 

на данной работе. 

работе. 


от зимы к весне. 


1. Помощь в уходе 
птицами. 


Возможны дежурства 
для ухода за курами. 


2. Приманивание гквор. 
цов. 


Возможно выделение 
куроводной комиссии. 


і 




ло весенних работ. 


Продолжающаяся и у си- • 
ливающаяся организация 
для огородных работ. 

Время осуществления 
проектов, задуманных с 
осени. 

Попытка ведения еже¬ 
дневной записи работ, 
исполняемых • ажд. уче¬ 
ником в общем плане. 


иестра, отчетная выставка. 


.введения трудовых процессов' в школу; выставка может 
недочеты, так и достижения. 



Осуществление заду¬ 


манного дела. 


Коллективные работы 
на материале растл ий. 


'! 
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Весемне-лсг 

I Трудовые процессы, свя- Наблюдения и вопросы. 
Возможные трудовые | 

I занные о проработкой связанные с проработкой 
задания. | задания. задания. 

I комплекс. Итоги 

ІІ р о р а о о т к а т р у Д а з а д а 

II компленс. План 

Тоже, что н и предыдущем. Учет ошибок н песо 

( 'оставленіи ■ новых 


A. Весенние огородные , 
работы. 

Уничтожение сорных I 
трав. 

Б. Работы в фруктовом 
саду. 

B. Участие в выгоне на . 
пастбище. 

Уход за лошадью 
ночное. 

Уход зі птицей. 


1. Устройство цветни¬ 
ка при школе. 


1. Помощь взрослым в 
их работе на поле. 

2. Заготовка глины для 
лепки. 


A. 1)Раскапывай.почвы. 

2) Удаление сорных | 
трав. 

3) Делание гряд—ра- ( 
бота лопатами и гра- | 
блями. 

4) Посев. 

5) Полка. 

6 ) Посадка рассады. ] 

7) Поливка. 

8 ) Устройство забора 
вокруг общего огорэ- | 
да. 

Б. Участие в выламыва¬ 
нии суши из кустар¬ 
ников-ягод и ков. 

B. Уход за цыплятами. ! 
Помощь в уходе за і 

норовой. 


1 . Разделывание ѳемли і 
под цветник, унавсжи- I 
вание. 


!. Полка, прореживание ( 
поливка на огороде. 

2. Сбор ягод. 


III комплекс. Ве 

Весенний рост трав, 
огородных растений, цве¬ 
тение. 

Весенние работы н по¬ 
ле, на огородах. 

«Сей хоть в золу, да 
в пору»-. 

Как растут цыплята. 

Поведение наседки, пе¬ 
туха, і орон. 


IV комплекс. 


V комплекс. 



сенние работы. 


Уважение к с.-х. ра¬ 
ботам. 

Участие в производи¬ 
тельных работах с.-х. 

Преемственность в ра¬ 
боте. 

Умение четко работать 
неотложные работы. 


Огороди, комиссия или 
вся группа организован¬ 
но проводит огород в те¬ 
чение месяца. 

К лету передача ого¬ 
рода остав і ейся группе 
организации из добро¬ 
вольцев всех 4-х школьн. 
групп. 


Первое мая. 


Обществен * а я работа. 
Сознательно участ. всех 
в общем деле по пору¬ 
чению района. 

Планы на лето. 

Оставшаяся на огород¬ 
ной работе группа, н - 
сомненно, сильно приспо¬ 
собится и особенно сор¬ 
ганизуется а работе. 
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Смета на материал для работ детей второй группы. 

Смета не представляет существенных отличий от материала первой группы. Эго: 

1. Бумага, картон: 

а) бумага для тетрадей, линованная, по 2 дести в год на ученика. . . . 

б) бумага для таблиц, диаграмм, клетчатая по 1 дести в год на 1 учен. . — 

в) бумага для дневников, учетных целей по */, дести на ученика в год. . — 

г) бумага для рисования-.гладкая, без линеек, по 1 дести на ученика . ■ * 

д) картон № 40 и № 50, по 1 листу на, ученика. • • • ~~ 

Всего.. — 

2 Краска малярная для рисования рисунков и для плакатов. 

3. Обрезки досок для клеток кроликам, для гнезд курам—достать через шеф¬ 

скую организацию, совсод. 

4. Лоскут, бумажных материй для починки платьев. 

5. Жестяные обрезки, банки консервные, от гуталина, стеклянные бутылки, 

банки, использованные фотопластинки, нитки, веревки, проволочная сетка 
(хотя обрывки), проволока, железные старые листы, обрезки кожи на 
заплатки. 

6 . Мыло ___ 

(Примерно) На ученика. ... 1.15 

На 30 учеников . 34.50 


Смета на инструменты. 


*А»—Т 0 же, что и для 1 -й группы, т.-е. по 1 руб. на ребенка и, кроме того, 
<іБ» —добавочное оборудование для 2 й групиы. 


О >ч 

С * 
и 
к 

!г ° 
с 

Наименование. 

Количество 

на 1 учен. 

Общее 
количество 
на группу. 

Цена за 

штуку. 

СУММА. 

1 _ 

1 

Ножницы.! 

V. 

1 

-75 

3- 

2 

Ножовка. 

1 

V» 

~ 1 

1 — 

2 _ 

3 

Пила лучковая.| 

1 / 

/16 

2 

•) 

1 

4 

Рубанки.' 

V. 

4 

1 50 

0 — 

5 

Шерхебели. і 

У. 

4 

1 - 

4 

С 

Молотки. 

V. 

4 

40 

1.00 

7 

Иглы. 

I 1 пачка 

— 

- 

—20 

8 

Шилья. 


8 

-05 

—40 

9 

Тиски . 

V іа 

о 

— 

— 

10 

Гвозди . 

10 кгр. 

— 

--10 

4- 



1 

Всего. . 

— 

25.20 


3. Как собираются материалы и инструменты 

для работ. 

Выше, говоря о трудовых заданиях в каждой группе, мы приводили 
список пужпых материалов и инструментов. Там же приведены и сметы. 

Но что делать, если не хватает ни того ни другого?. 

Что делать, если нет денег на оборудование? 

Оставить мысль о налаживании детского труда и об устройстве ма¬ 
стерской для работы детей, как несбыточную мысль, как ненужную затею? 

Расчет мастерской сделать сейчас крайне трудно, потому что наша 
школа не обладает никакими кредитами па устройство мастерских. 

Но мастерская нужна детям, нужна школе, как одип из главных 
элементов новой школы, как место, где могут выявиться детские запросы 
в области деятельности. 

При таких условиях перед учителем ставится задача использовать 
малейшие возможности к работе. 

Здесь помечаются два пути, и оба надо использовать. 

Во-первых, может быть, школе удастся использовать мастерскую 
ближайшей профшколы или совхоза, или кустарной мастерской? 
Кооперирование школы с работающей в ближайшем хозяйстве мастерской 
может оказаться очень плодотворным. 

Можно сделать многое, пользуясь малыми 
средствами. 

Другой путь—работа самыми примитивными инструментами и ма¬ 
териалами, которые легко достать. В этом отношении интересен пример 
работы тверского учителя тов. Адамовича. Цитируем кое-что из 1 его ста¬ 
тей в газете «Тверская Правда» от 18/ѴІІ 1924 г. «Из ничего можно сделать 
многое». К сожалению, трудовые задания выбраны случайно, не систе¬ 
матично, не стоят в связи с курсом; но показательны те примитивные 
средства, с которыми можно достигнуть результата. Но мнению автора, 
все дело в том, чтобы уметь использовать те материалы, которые на¬ 
ходятся у нас под руками, которые часто пропадают втуне. 

«Я хочу сказать об использовании различных негодных предметов, 
как-то: мочала, жести, банок, разных склянок, гвоздей, кусков кар- 
топа и т. д., и т. п. 

Из этих, оказывается, никому не нужных и выброшенных предметов 
можно создать в наших школах много любопытных и полезных вещей, 
а главное—при их посредстве развить детское творчество и любо¬ 
знательность. 

Па этих, никому по нужных'и ничего не стоящих предметах ребе¬ 
нок в школе, в детских домах проходит трудовые процессы, приучаясь 
к труду, обучаясь мастерству, он на них как бы прощупывает сам себя, 
к какой он профессии более всего способен». 
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«Вот перед нами детский башмачок, взгшно сделанный из картона. 
Правда, в носке оп непрочен, но зато дгшев, стоит всего дге копейки, 
а главное—па этом картоне ребенок учится шеть настоящею, «всам¬ 
делишную » обувь. Дальше мы видим печник, сделаппый нз простой 
маленькой чернильной банки, в которою вставлен фитиль и особый 
жестяной регулятор, не допускающий копоти». _ 

«Из мочала делаются всевозможные кухонные щеточки, кисточки, 
полоски и т. д. Все это делается детскими ручонками из негодного хлама». 

«Выло сделапо предложение привести сСре ки жести, проволоки, 
гвоздей, винтов, коисервпых коробе к, обломков железа и т. и. 

Нужные предметы частію разыскивались по карманам, а частью 
были иайдсны во дворе дома. Весь этот музей редкостей был сложен в 
кругу». 

«В музее редкостей нашелся кусск железа. Заиіув одни бок для 
придания ему устойчивости, другой стали набивать кремневый камнем, 
острой грапыо. Через несколько минут, к удиглеш ю детей, получилась 
пила, которой мальчик быстро перепилил упрямую дощечку. 

Восторг детей пс поддается описанию. Все принялись за изготовле¬ 
ние пил, а нз проволоки были поделаны сперла, шило, долото, пробой¬ 
ники, зкигало. Нашлась гайка, ее посадили па палку—получился моло¬ 
ток». 

10. Учителю надо учиться овладеть материалом 
и и н с т р у м е и т а м и. 

Мы приводим этот опыт, рассчитывая, что учитель сможет им вос¬ 
пользоваться. » 

Самая трудная в нем часть—это необходимость учителю самому 
научиться искусству выделывания вещей из таких материалов, которые 
кажутся на первый взгляд ненужными. Приходится ставить себе цель 
организацию мастерской почти без инструментов, пользуясь вместо шила 
гвоздем, вместо пилы полосками железа, иногда отковывая у деревенского 
кузнеца более сложные приспособления. 

Если искусство учителя направляется по этому пути, то вопрос об 
организации мастерской сведется на первых порах к нескольким рублям. 

Есть, конечно, и образовательный смысл в таком подходе. 

Вопрос о работе без инструментов или работе с простыми инстру¬ 
ментами— задача, к разрешению которой призывал еще Франклин («умей 
пилить буравом и строгать зубилом»),—задача чрезвычайно интересная, 
заслуживающая специальной работы. Однако мы должны отдавать себе 
отчет, что итти только таким путем нельзя. Школе пуяспы настоящие 
инструменты, настоящие материалы и опа их добудет, как только встанет 
на ноги. 

Разумеется, в школах, прикрепленных к предприятиям, к железным 
дорогам, наконец, в городских школах, в школах фабричного центра 
вопрос об организации школьной мастерской легче. Здесь задача орга- 
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низацци мастерской проще, поскольку школа ближе к производству. 
Здесь всегда можно выделить некоторое количество поработавших уже 
инструментов, досок, браковый материал и т. д. И фабзавком, вероятно, 
пойдет па это, поскольку у каждого производственника осознана 
необходимость труда для подростков. 

Итак, в ближайшие годы путь к организации мастерских в школе 
лежит только через личные усилия учителя и учительницы и уменье 
создать место, в которое ребята охотно приходили бы трудиться. Засве¬ 
тить огонек мастерской—вот что самое главное. Часть инструментов 
добудет сам учитель из города, часть соберут ученики у родителей, часть 
даст совсод. Только так постепенно может возникнуть мастерская *). 

11 ■ Связь с производством в районе. 

Вот в кратких словах задача организации мастерской. Но очерк 
мастерской будет неполон, если мы не упомянем низке о связи с фабри¬ 
кой и производством района. Мы должны иметь в виду и помнить все 
время, что мастерская в школе осуществляет лишь часть трудового обу¬ 
чения. Школе с точки зрения производства не создать сколько нибудь 
прочной мастерской. Эта мастерская волей-неволей будет маленькой 
и бедной. Л ведь в зкизни подросткам придется работать и мастерских- 
цехах, и мастерских с двигателями, с быстро вертящимися стаиками, 
в заводской атмосфере. Это нужно иметь в виду. Мастерская и в шкоде 
не должпа быть изолированной от окружающей зкизни и окрузкающего 
производства. 

Поэтому школа заинтересована в том, чтобы местные мастера — 
кузнец, столяр, плотник—пришли в школу и приняли участие 
в устройстве и работе школьной мастерской. Это—одна из возможностей 
приближения к производству. Другая возмозкпость—устройство экс¬ 
курсий на производство, наблюдая и изучая трудовую деятельность 
людей в условиях ремесленной и заводской работы, стремясь перенести 
некоторые приемы производственной работы и к себе г, школу. Но, ко¬ 
нечно, войти в ремесленную или заводскую работу мозкпо только в воз¬ 
расте старшем, в школе фабзавуча, в школе крестьянской молодежи, 
в школе II ступени. Здесь эке, в первых двух годах I ступени, это не¬ 
возможно. Школа первой ступени должна устроить хотя бы примитивную 
мастерскую, преодолеть трудности ее организации. Экскурсии па завод 
для I ступепи—нужнейшее дело, непосредственная зке работа детей 
в заводской обстановке для I ступепи и, разумеется, первым группам 
еще непосильная задача. 


*) Недавно к нам пришел молодой крестьянин из села Краснова, Тверскойгуб. 
Он рассказал, как организовал со своими односельчанами и учителем сельский кру. 
жон «На путях к новой школе». Кружок организовал площадку для игр, избу-читальню, 
думает о дальнейшем. Подобный кружок придет, вероятно, скоро и к мысли об устрой- 
-стве мастерской в школе. 
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12 . организация ухода за мастерской и сбере¬ 
жение ее. 

Разумеется и к устройству, к выработке правил пользования, к вы¬ 
даче материала, ведению отчетности, храпению мастерской, к соблюдению 
порядка в инструментах и материалах с первого же дня должны оыть 
привлечены дети. Мастерская—часть детского хозяйства, 
организуемого и оберегаемого детьми. 

13 Работ а ш к о л ь и и ков П о р в ы х д в ух г р у ни дол ж п а 
в самых простых формах выражать общественно- 
полезную работу, связан н у ю с и г р о я. 

В приведенных выше примерах может показаться, что трудовые 
процессы в первых двух группах сводятся к самообслуживанию. Но зто 
не так Все примеры с разных сторон характеризуют п р о ц е с. с 
устройства своей школы. Надо искать простые формы 
общественно-полезной работы, сопряженные с игрой. Дети работают 
вокруг школы, над площадкой, пад огородным участком, в музее 

Необходимо подчеркнуть, что было бы бессмысленно делать работл 
1-й и 2-й групп школ I ступени оторванпо от 3—4-й групп, от общей 
жизненной работы. Целый ряд заданий может и должен быть исполнен 
всей школой I ступени—и младшими, и старшими учениками. Целый ряд 
общественно-полезных работ может быть проработан и школьниками 
самых младших групп. Общественно-полезная работа может выразиться 
в форме самых простых субботников, к которым привлекается 
все население школы и в которых участвует и весь актив данной деревни 
или данного района: 

Автор хотел нащупать возможные во всех школах виды труда и дать 
конкретный материал при проработке комплекса по программам 1 У(,,і. 

Вместе с тем именно теперь школа переживает момойт м а с (, о 
во г о искания в деле внесения труда в свою жизнь. 

Только в результате работы многих коллективов учителей и учеников 
удастся нащупать наиболее целесообразные формы подхода к детскому 

труду ' В Роланов 


О трудовой подготовке учителя и учебных мастер¬ 
ских при педтехникумах. 

За последнее время в нашей педагогической литературе и в руко¬ 
водящих педагогических учреждениях несьма усиленно обсуждается 
вопрос о детском труде и его организации в школе. Этот вопрос—о кон¬ 
кретных формах трудового воспитания в школе—теснейшим образом 
связан с другим, имеющим не менее важное значение, вопросом— 
о трудовой подготовке педагога. Между тем на эту сторону до смх нор 
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обращалось недостаточно внимания. Попробуем разобраться,—где, в ка¬ 
ких формах и как может осуществляться трудовое воспитание учителя. 

При подготовке педагога в педагогических учреждениях, в отно¬ 
шении его трудового воспитания, мы ставим три цели: 1) педагог должеп 
уметь разбираться в современных формах общественно-организованного 
труда (имеющего преимущественное распространение в данном районе), 
2) педагог должен сам получить достаточную политехническую подго¬ 
товку в смысле овладения элементарными формами труда в применении 
к различным материалам и, наконец, 3> педагог должен быть организа¬ 
тором коллективного детского труда и поэтому в процессе своей подго¬ 
товки должен внимательно его изучать с различных точек зрения. 

Первая из указанных нами целой достигается тем, что педагоги¬ 
ческому техникуму (или педвузу) придается соответствующий районному 
окружению производственный уклон. 

Этот производственный уклон, включающий.в себя производствен¬ 
ную практику слушателей недтехникума па городских предприятиях 
или в сельхозе, и дает общественно-трудовую подготовку педагогу в ши¬ 
роком смысле этого слова. Вторая п третья цели могут быть достигнуты 
внутри самого педтехникума путем соотнести у ющей организации труда 
и его изучения в так называемых учебных мастерских,- 

В начале революции, относясь весьма скептически к той педагоги¬ 
ческой гимнастике, которая под именем ручного труда и ремесл была 
включена' в учебные плацы учительских семинарий и институтов, Нар- 
компрос не считал нужным вносить какие-либо реформы в это дело, так 
как предполагал, что центр трудовой подготовки должен быть перене¬ 
сен в производство х ). Однако теперь уже становится ясным, что производ¬ 
ственная практика (кстати сказать, еще недостаточно налаженная) 
должна быть дополнена политехническим тренажем в обращении с наи¬ 
более употребительными материалами и орудиями. В самом деле, учителю 
трудовой школы более, чем кому-либо, необходимо иметь умелые руки, 
способные не только описывать п пояснять труд, по и произвести лю¬ 
бую, конечпо, несложную трудовую операцию со всем знанием дела. 

Если разложить трудовой процесс на отдельные стадии, то послед¬ 
нее долзкно означать следующее: учитель должен обладать конструк¬ 
тивным воображенном, т.-е. уметь сделать чертеж, план или вылепить 
ту вещь, которая делается, учитель хорошо должен звать свойства наи¬ 
более употребительных материалов и применение осповных орудий для 
их обработки, и, наконец, он должен представлять себе труд с точки зре¬ 
ния физиологической и научной его организации. Вот эти все чрезвычайно 
палевые задачи в трудовой подготовке педагога и могут быть осуще¬ 
ствляемы в техникумах путем правильной организации учебпых мастерѣ 
ских или мастерских ручного труда. « 

В настоящее время такие мастерские существуют прп ряде педтех- 
никумов; имеются мастерские столярные, кузнечно-слесарпые, не- 


См. историю вопроса в ближайшем номере жури. «На путях к новой школе»* 
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все свое >. Если же вы попытаетесь осторожно заметить, что некоторое 
• свое:) может обойтись дороже покупного, то на ото вы получите харак¬ 
терный ответ: От своих рук убытку никогда не будет!» 

Результаты отой натуральной философии налицо—деревня утопает 
в работе ради одного только брюха, ибо На удовлетворение культурных 
потребностей эта работа почти ничего не оставляет. Едипствеппое сред¬ 
ство для итого—окарячнть своего ближнего, т.-е. выйти в кулаки. 

Анализируя брюшной результат деревенской работы, нельзя не 
нритти к заключению, что одной из основных причин этого явления нужно 
признать отсутствие в деревенском быту навыков ц л а и и р о в а- 
н и п и у ч е т а с в о его х о з лист в а. Не хозяин командует нм, 
а уіно хозяином. Ото оно заставляет мужика от зари до зари мотаться 
\у поле, тратя половину своей энергии иа работу овсяной во всю спину» 
/моренной лошаденки. Ото оно поднимает заботливую бабу с петухов, 
заставляя ее кипятить, запаривать, размешивать и метаться от печки 
к люльке, от люльки к закуте, от закуты к сараю. Поразительное трудо¬ 
любие! Поразительная энергия! Тут уж мальчонка но попадайся иод 
руку: так озвезднт—искры посыплются. Думается, от такой работы 
горы всякого добра у хозяйки наворочены, а на деле -и из нее и около 
нее нищета так н таращит глаза. В чем же дело? А дело в том. что 
в этом большом труде нет головы, нет привычки, а отчасти и уменья 
рассчитать н учесть, что выгодно, что убыточно, от чего больше пользы. 
ОТ чего меньше. 

Отсюда ясно, какое большое значение, в культурном росте деревни 
должны иметь эти навыки. Пх нужно прививать, их нужно культивиро¬ 
вать. И г. этом деле школа, как организации, которая учит ж и т ь по- 
новому, должна занять видное место. Школа должна жадно хватать 
всякое хозяйственное явление, которое дает возможность в худшем 
случае упражнять ребят в навыках учета и расчета, а в лучшем толк- 
путь деревню к разумной организации какой-либо отрасли хознйства. 
Иллюстрацией к этим соображениям является предпринятая одной из 
школ 1-й он. ст. работа но куроводству. 

II. 

Работая в январе прошлого учебн. года с IV группой но прибли¬ 
зительному учету доходности хозяйств родителей, мы естественно наты¬ 
каемся па вопрос о доходности кур. По здесь ребята даже приблизительно 
затрудняются установить таковую. Предлагаю, как и во всех прочих 
затруднительных случаях, спросить у родителей. Результат такой же: 

— Кто ж ее знает,—говорит родители, -нетто за курицей усчитаешь? 

Тогда я предлагаю ребятам самим взяться за учет яиц в своих хо¬ 
зяйствах. А так как время для этого дела еще не подходящее, то я решил 
начать силами ребят анкетное обследование состоящія куроводства. 
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і; Ы л о обследовано 23 хозяйства. Количество кур в отдельных хозяйствах 
от 4-х до 24; в типичных—10. Яйца считались только в одном хозяйстве. 
Отбор яиц на племя производился только в трех хозяйствах, в остальных 
яйца брались без всякого выбора из общего лукошка. Кормежка произво¬ 
дилась без всякого порядка как во времени, так и в количестве корма. 
Теплых помещений ни в одном хозяйстве нет, а также пет нигде спе¬ 
циального (хотя бы н холодного) помещения для кур. Словом, куровод¬ 
ство самое примитивное, если вообще можно ото дело назвать куровод¬ 
ством. 

С марта мы приступили к регулярному учету. Каждый из ребят 
сделал табличку-дневник и в ней должен был отмечать количество спи¬ 
тых яиц. Так как дело это было несложное технически, то я решил при¬ 
тянуть к нему и 18 человек втораков. Первый месяц должен был пока¬ 
зать как трудности, так и перспективы работы, а пока это только раз¬ 
ведка. Мне казалось, что самая главная трудность будет заключаться 
в регулярности записей детьми (будут забывать), но первая же педеля 
указала и па другую совершенно непредвиденную трудность. Оказалось, 
что в некоторых хозяйствах, где делом заправляли старухи, запись 
и счет яиц считались делом непозволительным. 

— Курица не любит, чтобы за ней считали: станет яйца прятать. - 
говорили они. 

Кроме того, некоторые подозрительно смотрели на учет и с другой 
■стороны. 

— Знаем мы эти штуки! Посчитают, посчитают, а потом и бумагу 
из волостіь —плати налог. Нот и насчитал на свою голову, -ворчали 
они. довольные своей сообразительностью. 

Ясік>, что без соответствующей работы с родителями наше дело 
не пойдет. Дожидаю результатов первого месяца—марта—и затем собираю 
родителей. Об’ясняю нм цель школьной работы, указываю, что в деле 
воспитания детей даже самый хороший -учитель бессилен, если родители 
не будут помогать ему; что это дело общее: учитель наііравляет, а родители 
поддерживают и укрепляют школьные навыки. Родители в общем со¬ 
гласны, только у них мало веры, что ребята способны надолго заниматься 
учетом: 

— Где уж им—заиграются н себя-то забудут, а не то что яйца! 

— Однако многие отмечают, с какой горячностью ребята взялись 
за дело. 

— Мой, как придет из школы,—говорит одна мать,—так затор¬ 
мошит совсем: сколько яиц снесла, да, может, ты ненерпо сказала, да. 
может, ты не все сияла? И пойдет шарить но двору, по гнездам. 

На собрании же выясняется и моя методическая ошибка—вовле¬ 
чение втораков без предварительного разговора с родителями. Оказы¬ 
вается, что некоторые втораки не сумели удовлетворительно об ¬ 
ленить родителям цель учета и создали таким образом почву для подо¬ 
зрительного отношении. 
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Прист;, т ко мне, -говорит родитель «строгих правил»,-—сколько 
да сколько... Ну, раз сказал, два сказал, а йотом и обозлился: чт.. 
ты, говорю, пристаешь ко мне с глупостями? А он мне в ответ: учитель 
говорит, велел. Врешь, говорю, учитель таких глупостей по станет спра¬ 
шивать—это ты что-нибудь перепутал. Вот я ужотко схожу сам к учи¬ 
телю... Да так и не собрался. Конечно, если бы я знал про это дело, то 
не токмо перечит: мальчонке, а даже помог бы. 

После этого я сообщаю родителям ребячьи данные но каждому хо¬ 
зяйству за март с тем, чтобы корректировать детскую работу, если это 
окажется нужным. Так как март—первый яичный месяц, п потому яйца 
■ всех на виду, то это вполне удалось. В общем данные оказались верными, 
за исключением двух втораков (малоразвитых), которые и дальнейшем 
были отстранспы от учета. Таким образом начало было сделано, а роди¬ 
тельское собрание дало уверенность в серьезном продолжении дела. 
Продолжение же его рисовалось мие в следующем виде: 

1. Мы учитываем яйца в течение всего года пли хотя бы в самый 
ноский период (до октября). 

2 . Мы учитываом посадку наседок, вывод цыплят н осенний остаток 
их. 

3. В новом учебном году мы подводим итоги и Делаем соответствую- 

ЩШ' ВЫВОДЫ. 

4. Итоги и пыноды мы сооПщаом населению. 

•>. < поены будущаго года мы пробуем организовать доходное куро¬ 
водство. 

Последнее, конечно, -самая трудная часть работы, но она еще далек» 
впереди, а пока нам важно как можно серьезней провести учет, чтобы 
картина каждого хозяйства, а равно и всох была бы вполне ясной и опре¬ 
деленной. С этой целью мы завели общешкольный учетный лист, куда 
" к " ,,це каж Д° Г0 месяца заносились ребячьи данные. Отот лист был со¬ 
ставлен по следующей форме (см. табл, на след. стр.). 

20 -го июня, заканчивая учебный год, мы подводим результат самого 
ноского периода. Результат оказывается весьма красноречивым- макси¬ 
мальная носкость 13 лнд в месяц на одну курицу, средння-5 ц худ¬ 
шая з. Эти данные дают нам возможность поместить нашу работу по 
куроводству в отчетной школьной выставке, как иллюстрацию не только 
школьной работы, но и непродуктивности деревенского куроводства, 
так как совершенно ясно, что больше 70—80 штук в год не даст даже 
самая лучшая курица, а типичная—больше 40 штук. Практически этих 
данных за 4 месяца было бы вполне достаточно для вывода об убыточ¬ 
ности или хотя бы бездоходности куроводства, поэтому учет можно было 
оы прекратить. Однако учет молодняка требовал внимания ребят, а учет 
янц, как дело регулярное, мог сщіеобствовагь поддержке внимания н ин¬ 
тереса, поэтому учет янц был дан, как задание, и на каникулярное время 
На этом и была закончена работа в 24/25 уч. году. Разумеется работа 
не ограничивалась только учетом, как это видно из предыдущего описи- 
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Наоборот, образовательная сторона, в форме обработки комишнашых 
тем, нанимала довольно видное место. Пыли проработаны следи, ши 
темы: 

і Птшііѵчоіше домашних животных. 

2 . Как люди разводят разные породы домашних животных (исьм- • 
отбор). 

3. Естественный отбор. 

4. Как ведется доходное куроводство. „..„„гтятеТьныѵ 

Некоторые на этих бесед были потом , ѴЧСТ ная 

сочинений в 4-й группе и к0 -”'“ па ^ хороший материал 

таблица и данные доходного птицеводства давали і 

дл ” ... 

и молодняк, уцелевший к осени). . • * птмншіаст 2 рубли, 

В двух хозяйствах доход на одну курицу несколько пре вышли Р. 



в Четырех—меньше і рубля и в осталышх несколько больше рубля (на 
16—16 коп.). Каков же чистый доход? Пожалуй, в данном случае более 
уместен обратный вопрос: а каков чистый убыток? К сожалению, опре¬ 
делить ото почти невозможно, так как стоимость корма не поддается учету. 
Но если взять кормовые нормы рационального куроводства, то-есть 
около 2 руб. на одну курицу, то в лучшем случае курица платит хозяину 
за уход 20—30 коп. в год, а в типичном—сам хозяин приплачивает курице 
во—80 коп. (не считая труда) за то, что она кудахчет. Следовательно, 
деревенское куроводство—предприятие убыточное. Отсюда дилемма: или 
его надо ликвидировать, или поднять до степени доходного производства. 
Конечно, первое—проще, и один из родителей под влиянием учета поса¬ 
дил своих курочек в корзинку и свез на базар. Казалось бы, такому факту, 
как проявлению хозяйской сознательности, можно только радоваться, 
но с точки зрения задач новой школы—это факт печальный, ибо это- 
сознание бессилия. Задача новой школы— учить делать новую 
ж и я н ь, а всякое творчество новых форм состоит из двух моментов: 
момента оценки и момента организации, то-есть недостаточно доказать, 
что данное явление скверно, но нужно переделать его на хорошее. По¬ 
этому и в данном случае мы должны попытаться организовать доходное 
куроводство вместо существующего убыточного. Удастся нам это сделать 
или нет, это покажет будущее, но совершенно ясно, что остановиться 
на одной оценке—значит не сделать большую половину дела. Поэтому 
с половины текущего учебн. года работа будет возобновлена. Плап этой 
работы представляется нам в следующем виде: 

1. Все хозяйства, желающие поднять куроводство, организуются 
в группу на предмет кооперативной закупки хорошего племенного мате¬ 
риала. 

2. Грушіа инструктируется приглашенным специалистом но части 
условий и приемов доходного куроводства, при чем инструктаж 
может быть регулярным. 

3. Школа организует контроль, учет и до некоторой степени под¬ 
держивает инструктирование. Что касается учета, то он должен принять 
более глубокую форму, то-есть от простого арифметического учета 
мы должны перейти к взвешиванию яиц и корма, учету наиболее носких 
кур и т. д. 

Что из этого выйдет, сказать сейчас трудно. Одно только несомнен¬ 
но, что перед нами более сложная, более ответственная, но и более инте¬ 
ресная часть работы, ибо в ней и школьная организация в целом, н отдель¬ 
ные дети будут являться непосредственными д е л а т е л я м н новой 
жизни. Пусть размеры этого дела незначительны, но ведь и ручейки, 
взятые отдельно, незначительны, а из ннх—реки; и капля меда, прине¬ 
сенная пчелой, незначительна, а из них—бочки меда. Пусть и школа 
ішосігг маленькие капелыш новой жизни. Малы эти капельки, но много • 
их. Их сила! И эта сила затопит старую разлагающуюся жизнь! 

А. Пронин. 
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на конгресс третий раз билль о необходимости создания департамента 
(министерства) просвещения, в этом нет ничего удивительного 

Интересно следующее. Во время войны (преимущественно с 1917 г> 
либеральная печать пестрит замечаниями о распущенности школы об 

отсутствии национальных чувств у подрастающего поколения, о «красной 
ржавчине» и пр., и пр. красной 

Эти настроения создали некое центростремительное течение, резуль¬ 
татом которого было, например, обвинение в 1923 г. разрозненных 
и инертных профтехнических педагогических организаций под крылом 

ѴшГ “ 9Л “ П щ™ » же. Тренировка 

ш,юлаГ Х „ П0 ' ПРеДПРИЯТИЯМ (типовая американская профессиональная 
) « е охватывает национального момента», «игнорирует душу 
юно,о рабочего» и ир„ и пр., надо об’единиться, чтобы создать единую 
национальную профтехпическую школу. 

с нряня вастоящем 1925 г - Нэшенел Ассосиэшен опять вносит свой билль 
Ревыо» (,П ш ШИ изменениями. По этому поводу либеральная «Скул 
Гевыо» («Школьное Обозрение») пишет: «Это великое дело, что Нэшенел 
Ассосиэшен выбросила параграф о государственных расходах на новый 

соединить^ ? Г МеРе 100 - 000 - 000 Долларов. Это дает возможность нри- 
г ИЛЛІ ° ВСеМ ’ КТ ° быЛ против нег0> ‘ А «Элементари Скул 

ч^: в г оамя "' ™ т “ врь >■ ™ 

цасхолГ Г ИЗменилось? Статья 9-я предусматривает государственные 
расходы по департаменту образования в размере 1.600 000 дотлавов 
шли сколько окажется нужным». долларов 

лизашГл Р л Т а СЯ п’Г МН0Г0 ИЗМеНИЛ0СЬ с этой ст °Роны. Думается, что центра- 
Ш™4ом °т пГ аНИЯ В РУКаХ Г ° Сударства сейча о Для Соединенных 
обпаЛотяп политический; что «общественное мнение» достаточно 

Г»о ом иоЗГ “ " Р0 “ Ш ' , оой ™ « ™ кспралшваѳіше 

ноге» иіі? ЦеЛПК ° М П ° ЙДУТ На создание яполне «националь¬ 

ного» инспекторского аппарата. 


Е. Гуро. 
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■стр. 187. ’ * 

Целью рецензируемой книжки автор считает постановку рапа «основных вопро¬ 
сов. наиболее животрепещущих, наиболее современных вопросов, треоующих многих 
усилий коллективной мысли, чтобы дать им конкретное разрешение». В качестве 
одного из этих основных вопросов автор справедливо считает отсутствие ясного созна¬ 
ния у многих учителей «того факта, что марксистская педагогика может и должна быть 
прежде всего социально-педагогической, теорией». 

Еще в 1918 г. это было резко и четко формулировано В.’ И. Лениным: «школа 
вне жизни, вне политики—это ложь и лицемерие» (речь на I с'еэде по просвещению). 

И не какая-то стройная и детальная теория является необходимой основой 
трудовой школы, а непосредственная жизненная практика, освещаемая марксистским 
подходом к ней. И эта общая проблема выдвигает три основных вопроса, тесно свя- 
занных между собой, правильное разрешение которых даст и правильный ответ на 
оощий вопрос о построении советской трудовой школы. Это труд в школе, образо 
вательная работа и самоорганизация учащихся. 

Первичной формой труда в школе автор считает самообслуживание, личное 
и коллективное, понимая под первым создание в детях привычки к уходу за своим 
телом, зубами, волосами, за платьем, бельем, постелью, книгами, тетрадями и проч. - 
под коллективным же—работы по уборке помещения, поддержания чистоты и порядка,’ 
помощи в приготовлении пищи и ее раздаче. Такое самообслуживание воспитает не¬ 
обходимые культурные навыки, которые через ребят могут передаваться и в семью. 

Второй формой труда автор выдвигает общественные работы, не требующие 
особой квалификации, как, например, очистка и содержание общественных садов и пар¬ 
ков, древонасаждение и охрана леса, подготовка рабочих и комсомольских клубов 
к праздникам, устройство площадок для игр и спорта и пр. 

Вопрос о пришкольных мастерских автором решается в том смысле, что 
материалы в них должны быть самые распространенные: железо и дерево; инстру¬ 
ментов нужно иметь много разнообразных, чтоб от них подводить детей к пониманию 
деталей машин. Мастерские организуются так, чтоб давать широкую возможность 
техническому творчеству детей, и комбинировать материал для разнообразных целей, 
при более широком развитии мастерских возможен уже учет времени, материалов, 
с калькуляцией их, и составление предварительной сметы на все задания, с рациональ¬ 
ным распределением необходимого для его выполнения труда. Педагогические задачи 
«°1!?1 Н ^„- ПР ^ 1еЛЯТЬ ВСЮ °Р ганизаци >° мастерских, и доходность не должна играть 
в ней роли. Количество недельных часов можно считать нормальным в 6 для 3—6 лет 
обучения, при чем они входят в учебное время. 

Весьма важен вопрос об участии школы в фабрично-заводском труде. Фабрика, 
должна изучаться школой, как явление социального порядка, как центр, где скре 
* а “ ааются техниаа и экономика и от которого идут связи к разнообразным жизнен- 
ЯВ "° Н1 1 ЯМ ; и осознание этих связей является задачей школы, определяет интересы 
р ят. о, тобы по-настояшему почувствовать фабричный труд, необходима и непосред¬ 
ственная работа на фабрике, рядом с рабочим,—уже на 7-м году обучения. Современное 
положение промышленности не дает возможности широко осуществлять это, но имею- 
Т Ао« вЛИК,І - НЬ1е « П * )ИМ и Ы показывают, что такое участие ребят не отражается вредно 
на фабричной работе. Нужно широко пропагандировать истину, что «самый тесный 
контакт хозяйства и школы абсолютно необходим в интересах развития хозяйства. 

ужно, чтобы каждый хозяйственник, каждый инженер, мастер и рабочий понимали' 
значение труда на фабрике, понимали задачи трудовой школы». 

Последней.. г РУпп°й труда автор выдвигает «обслуживающий труд», то-есть 
не направленный на производство материальных ценностей. Здесь перечисляются^, , 
группы, труд совработника: делопроизводство, обслуживание фабзавкомов, счето¬ 
водство, учет, статистика, профработа; огромная область кооперации во всех ее видах 
и госторговли, разные виды культурно-просветительной работы и разнообразная 
деятельность в области здравоохранения. 

Эти виды труда должны осознаваться учащимися в рамке всего советского строи¬ 
тельства, как общественный и необходимый труд. 
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Особенно важен этот вопрос в отношении к 9-тилетке. Ей необходимо дать меле 
вую установку, отвечающую наличным запросам советского строительства 241 кон 
центр II ступени должен стать школой «обслуживающего» труда, все виды которого 
требуют прежде всего, достаточного общего образования и только некоторой специали 
зации. Узкая специализация здесь недопустима. Непосредственная практика должна 
начинаться с 8-го года,-в форме ориентировки учащегося в данной отрасли тр™ 
где он выступает еще как наблюдатель или технический помощник. ’ 

Дальше следует переход к непосредственной практике, превращение в реаль 
ного работника, под руководством специалистов, и заканчивается она самостоятельной 
работой над определенной практической проблемой. Успешное выполнение ее уста- 
новленное специалистами,—доказывает окончание им школы. ’ 1 

Таким образом разрыв между школой и жизнью исчезает,—переход совершается 
постепенно . 


В части образовательного материала школы автор указывает что научные 
знания должны даваться не в меньшей мере и в более научной форме, чем в старой 
школе. Из общей суммы дисциплин нужно давать лишь то, что практически необхо- 

с Л прадеГст Р ся б 0 с Т х Ы ем Ш аГ Ы ГУС-а Т0 ° 0 ° ЗНает0Я РвбЯТаМИ - Выб ° Р Д ™” » «-штаб их 
своей жизни Т с ^ето^встх^условий 0 ^^^^^»! “х 

учащихся программным материалом. Общественно-политические организаци/должны 

го 0 к Д и ИНИР Г:„ Ь СВ0, ° ра6 ° ту 00 школой - что6 избежать в ней параллелизмов и Гре 
грузки, и план школьной жизни разрабатывать совместно с ними 

момеит °Г° ШеНИИ 0рганизацил школь ной работы автор выдвигает на первое место 
и учете е Т "Х™"** » об единением Р аб °™ отдельных подгрупп, в общей сводке 

физкультуры коллективнои ответственностью за работу. Второй момент—требования 

об'еди&т С ьс7°н* а ™11Т И п УЧаЩИХСЯ авт ? р У казывает > что детский коллектив должен 
оо единиться на почве осознанных и близких интересов. Целью самоорганизации 

шко Я л е ь Т „ 0 о Я йр 0 а М 6 °оты ШК ° Ле И УЧИТеЛЮ ' Углубляяоь ’ она охватьшает°по°сти°вс^стороны 
школьной работы и принимает участие в педагогическом планировании ее 

«Героич^ГЛььГ СК0Г0 -"«Уи-тического движения автор характеризует так: 
Лши гЛЛЛ? социальной революции оплодотворяет героический период детской 
пЛгппЛ РУ В ” ощном и прекрасном детском движении». И школа должна 
В школу „псчяыЛ раб0ту Я ™ оне Р- дваже » а '°- Пионер-отряд (или форпост) вносит 
учителя^ всем» е элемевты самодисциплины и самоорганизации коллектива, и задача 
У теля всемерно содействовать росту детской самоорганизации вокруг форпоста 

что оно кЛЛиГ непос Р едотвенн ого руководства пионер : движением автор считает, 
же лстжги Д.Л коммунистическое, должно оставаться за комсомолом, учитель 

Г успешном,^™ о связатьоя с комсомолом по выработке планов пионерской работы 
и успешному педагогически правильному проведению их в жизнь. 

просвешенЗЗ°„ Я к комсомолу, автор отмечает деятельное участие его в деле народного 
ест® ®І«= ЯЯЯ и г Р ома Д н У ю роль в построении трудовой школы. В каждой школе, где 
содействовать 0 унпе ° ЛЬСК0Г0 В03раста ' Д0лжна быть ячейяа комсомолки необходимо 
привилегиями У “ р 5 плению р<лтк0в комсомола в ней, при чем, конечно, никакими 
шениях ребят- % П ° ЛЬЗуется '-° на должна быть ЯД Р°» лучших во всех отно- 

его достсточ°ип В 0 ° б “ ИХ ЧерТЗХ соде Р жание Рецензируемой книжки. Нужно признать 
ЗескиЗ идей выдержанным с точки зрения современных марксистских педагоги- 

В общем важнейшие затруднения учительства учтены и формулированы доволь- 


же Т н° ЧНО конк Т р 0 е Л т Ь „ К е°е В ° ПР ° С ° СВЯЗЯ ‘ навыкоа< ’ с комплексами следовало, бы осветить глуб 

найл Р х Р п К 0 М й НД0ВаТЬ КНИЖК У широким массам учительства несомненно можно: оно 
„ , й много ответов на свои наболевшие вопросы и общий выдеожанный 

УсЗоГх ПОДХОЙ К Задачам и Ф°Р» а » работы советской трудовой школы в современных 

Б. Плюснин-Кронин. 


Госиздат. М Л ?9й Н ц'Тр Т 80 С к а Стр Ш 319 ЬНИКа>> ' РуЧН ° Й ТРУД В 8лемента Р”“* школах 

книга—практическое приложение соображений автора, теоретически раз¬ 
витых в рецензированной в кн. 5-й «Организации физического труіа», реТИЧесКИ раз 

чашечкѵ И я Г й„п аП0 3=Г а материалом ' тракту ющим, как сделать из глины цыпленка, 
У’ яйцо,, как устроить из бумаги шапку-треуголку, корабль стрелку как 

= И і Ь сы Р РаТѵ Н м Т ЯЗ г “-Р—' как вырезать из бумаги подсвечник, рыбку и сто- 
лрвые часы. Разумеется, учитель должен уметь помочь детям в этих Баботах но не 
и составляют главную часть трудовой деятельности в школе. Вдобавок методика 
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такой деятельности уже описана и переписана, и вряд ли в настоящее время стоит 
базировать свою работу на таком материале. 

• Первостепенных же задач—приложения коллективного труда ребят 
к устройству своей школы, работы над ж и з н е'н н ы м и трудовыми заданиями—• 
почти совсем нет. Ничего не говорится, например, о работе на пришкольном участке, 
работе на* площадке, работе в избе-читальне, в клубе, работе в семье, направленной 
на изменение быта. 

Правда,'автор вводит в своей книге несколько новых трудовых заданий, которые, 
собственно, и отличают книгу от старой трактовки труда в школе. Именно он предла¬ 
гает делать детям для себя игрушечные домики из игрушечных кирпичиков, игрушеч¬ 
ные плетни; предлагает дальше делать забор к настоящему огороду, шалаш на огороде, 
плетение гамака, работы по библиотечным карточкам; вводит работы в виде детского 
стула или скамейки. Но все эти работы теряются между вырезыванием из бумаги, между 
старым и л л ю с т р а т и в н ы м ручным трудом. 

Поэтому-то так неубедительны страницы, заполненные чертежами, поучаю¬ 
щими, как сделать вставочку для перьев, жужжалку, ветряную мельницу, стрелу. 
Ребятишки, в сущности говоря, и сами все это знают, и друг друга могут научить 
гораздо большим премудростям. Этой стихии, идущей от детей, надо помочь, но дальше, 
дальшеі Надо обратить внимание детей на тот мир, что лежит непосредственно у них 
перед глазами—на район и его задачи. Этой установки в книге нет. 

Вместе с тем следует отметить некоторые достоинства книжки: автор находит 
нужные слова для того, чтобы сказать о правильном обращении с инструментом, 
указывает на задачу, стоящую перед каждым из ребят,—освоиться с инструментами, 
уметь их точить, на задачу каждого из ребят изучить свойства материала и даже по¬ 
ставить опыты по исследованию материала. Это, несомненно, достоинство книги. Как 
в предыдущёй книжке, обращают на себя внимание картинки правильных поз при 
работе и правильных рабочих приемов: как наложить треугольник, как чертить рейс¬ 
мусом, как строгать рубанком. 

Т.-о. в этой книжке можно кое-чем воспользоваться. Нельзя, однако, согласиться 
с предисловием проф. Калачева в том, что «автор сумел планомерно распределить по 
степеням трудности рекомендуемой им работы в связи с возрастом и сийой учащихся*. 

Именно, этого и нет. Для какого возраста предназначена книжка, т.-е. все эти 
работы? С одной стороны, даны работы по стеклу при уроках физики или химии, по¬ 
сильные для пятнадцати леток, с другой стороны, даны такие элементарные вещи, как 
склеивание коробочек для семилеток. 

Нет здесь чутья возраста ребят, все в одном плане. 

Кроме того, нигде нет элементов расчета: сколько времени потребует 
исполнение той или иной работы, сколько денег, какая степень подготовки, какие 
именно инструменты. 

Работа эта выросла еще в старых условиях, когда труд ребят резко делился по сво¬ 
ему назначению: с одной стороны, жизненный труд в миллионах детей семей 
трудящихся, при чем автор не обращает внимания читателей на него; с другой стороны, 
«ручной труд» с роскошью покупки специальных инструментов и материалов и с 
установкой на «окрашивание жизни приятными и полезными вещами». 

Данная книжка еще не отражает нового течения жизни. Она попрежнему—для оди¬ 
ночек ребят. Школа могла бы использовать отсюда лишь отмеченные технические ука¬ 
зания. 

Р. 

А. А. Чикин, физико оптического Института. «Стереоскоп, его устройство и из¬ 
готовление собственными средствами». Цена 25 коп. 

Его же —«Самодельная астрономическая .труба из очковых стекол». 
Цена 45 коп. 

Его же —«Витаскоп и водяной .микроскоп». Цена 25 коп. Издание би¬ 

блиотеки журнала «В мастерской природы», Ленинград, 1925. 
Серия «Для умелых рук». 

Подросток с интересом продумает и проработает эти книжки. Внимательно проѵ' 
глядит их и учитель, особенно учитель школы, отдаленной от центров. Еще бы! В бро- 
•шюрках трактуется вопрос о самодельном изготовлении таких цен¬ 
ных пособий, как стереоскоп, астрономическая труба, витаскоп. 

Материал в брошюрах расположен толково: прежде всего описано, зачем 
нужен и как действует данный прибор, приложены фотографии, 
обгоняющие применение прибора на практике. Затем об‘яснено, как сделать 
прибор самому. О трубе, например, подробно рассказано, как выбрать очковые 
стекла, как делать об'ектив и окуляр, как центрировать об'ектив, как устроить штатив 
для трубы. О стереоскопе рассказано проще (ведь самый прибор много легче устроить). 
Все очень практично и интересно. 



